FOE FACULDADE DE EDUCACAO

FRCULDADE DE EoUCRCAC Portaria de Autorizacdo 293 de 15/02/2001 — D.O.U de 19/02/2001
Ano/periodo: 2010/1 Curso: Pedagogia Periodo: 4°
Disciplina: Etica e Educacdo Professor(a): Paulo Roberto Fabres

ETICA E EDUCACAOQ: na perspectiva dos Parametros Curriculares Nacionais

O PCN (1996) vem nos apresentar a importancia do tema na educagao:

O homem vive em sociedade, convive com outros homens e, portanto, cabe-lhe pensar e responder a seguinte pergunta:
"Como devo agir perante os outros?". Trata-se de uma pergunta facil de ser formulada, mas dificil de ser respondida.
Ora, esta é a questao central da Moral e da Etica.

Moral e ética, as vezes, sdo palavras empregadas como sindnimos: conjunto de principios ou padrdes de conduta. Etica
pode também significar Filosofia da Moral, portanto, um pensamento reflexivo sobre os valores e as normas que regem
as condutas humanas. Em outro sentido, ética pode referir-se a um conjunto de principios e normas que um grupo
estabelece para seu exercicio profissional (por exemplo, os cédigos de ética dos médicos, dos advogados, dos psicélogos,
etc.). Em outro sentido, ainda, pode referir-se a uma distin¢ao entre principios que ddo rumo ao pensar sem, de antemao,
prescrever formas precisas de conduta (ética) e regras precisas e fechadas (moral). Finalmente, deve-se chamar a atencao
para o fato de a palavra "moral" ter, para muitos, adquirido sentido pejorativo, associado a "moralismo". Assim, muitos
preferem associar a palavra ética os valores e regras que prezam, querendo assim marcar diferencas com os "moralistas”.

Como o objetivo deste trabalho € o de propor atividades que levem o aluno a pensar sobre sua conduta e a dos outros a
partir de principios, e ndo de receitas prontas, batizou-se o tema de Etica, embora freqiientemente se assume, aqui, a
sinonimia entre as palavras ética e moral e se empregue a expressao cldssica na drea de educacio de "educagdo moral".
Parte-se do pressuposto que € preciso possuir critérios, valores, e, mais ainda, estabelecer relacdes e hierarquias entre
esses valores para nortear as agcOes em sociedade. SituacOes dilemadticas da vida colocam claramente essa necessidade.

Entdo fica a seguinte pergunta:

“E ou ndo ético roubar um remédio, cujo preco é inacessivel, para salvar alguém que, sem ele, morreria? Colocado de
outra forma: deve-se privilegiar o valor "vida" (salvar alguém da morte) ou o valor "propriedade privada" (ndo roubar)?
Seria um erro pensar que, desde sempre, os homens tém as mesmas respostas para questdes desse tipo. Com o passar do
tempo, as sociedades mudam e também mudam os homens que as compdem. Na Grécia antiga, por exemplo, a existéncia
de escravos era perfeitamente legitima: as pessoas ndo eram consideradas iguais entre si, € o fato de umas nio terem
liberdade era considerado normal. Hoje em dia, ainda que nem sempre respeitados, os Direitos Humanos impedem que
alguém ouse defender, explicitamente, a escraviddo como algo legitimo” (PCN, 2001, P.45).

Para a escolha de conteddos do tema Etica, segundo PCN (1996), trés pontos devem ser devidamente enfatizados:

O primeiro refere-se ao que se poderia chamar de "nucleo" moral de uma sociedade, ou seja, valores eleitos como
necessdrios ao convivio entre os membros dessa sociedade. A partir deles, nega-se qualquer perspectiva de "relativismo
moral", entendido como "cada um € livre para eleger todos os valores que quer”. Por exemplo, na sociedade brasileira
ndo é permitido agir de forma preconceituosa, presumindo a inferioridade de alguns (em razdo de etnia, raga, sexo ou
cor), sustentar e promover a desigualdade, humilhar, etc. Trata-se de um consenso minimo, de um conjunto central de
valores, indispensdvel a sociedade democratica: sem esse conjunto central, cai-se na anomia, entendida seja como
auséncia de regras, seja como total relativizacdo delas (cada um tem as suas, e faz o que bem entender); ou seja, sem ele,
destréi-se a democracia, ou, no caso do Brasil, impede-se a construcdo e o fortalecimento do pafs.

O segundo ponto diz respeito justamente ao cariter democratico da sociedade brasileira. A democracia é um regime
politico e também um modo de sociabilidade que permite a expressao das diferencas, a expressao de conflitos, em uma
palavra, a pluralidade. Portanto, para além do que se chama de conjunto central de valores, deve valer a liberdade, a
tolerancia, a sabedoria de conviver com o diferente, com a diversidade (seja do ponto de vista de valores, como de
costumes, crencas religiosas, expressdes artisticas, etc.). Tal valorizacdo da liberdade ndo estd em contradi¢do com a
presenca de um conjunto central de valores. Pelo contrario, o conjunto garante, justamente, a possibilidade da liberdade
humana, coloca-lhe fronteiras precisas para que todos possam usufruir dela, para que todos possam preserva-la.

O terceiro ponto refere-se ao carater abstrato dos valores abordados. Etica trata de principios e nio de mandamentos.
Supde que o homem deva ser justo. Porém, como ser justo? Ou como agir de forma a garantir o bem de todos? Nao ha




resposta predefinida. E preciso, portanto, ter claro que ndo existem normas acabadas, regras definitivamente
consagradas. A ética é um eterno pensar, refletir, construir. E a escola deve educar seus alunos para que possam tomar
parte nessa construcao, serem livres e autdnomos para pensarem e julgarem.

Mas serd que cabe a escola empenhar-se nessa formagdo? Na histéria educacional brasileira, a resposta foi, em vdrias
épocas, positiva. Em 1826, o primeiro projeto de ensino ptiblico apresentado a Camara dos Deputados previa que o aluno
deveria ter "conhecimentos morais, civicos e econdmicos". Ndo se tratava de conteddos, pois ndo havia ainda um
curriculo nacional com elenco de matérias. Quando tal elenco foi criado (em 1909), a educacdo moral ndo apareceu
como conteudo, mas havia essa preocupacdo quando se tratou das finalidades do ensino. Em 1942, a Lei Orgénica do
Ensino Secunddrio falava em "formagdo da personalidade integral do adolescente” e em acentuacdo e elevagdo da
"formag@o espiritual, consciéncia patridtica e consciéncia humanista" do aluno. Em 1961, a Lei de Diretrizes e Bases do
Ensino Nacional colocava entre suas normas a "formacdo moral e civica do aluno". Em 1971, através da lei 5692/71,
institui-se a Educagao Moral e Civica como area da educagdo escolar no Brasil.

Porém, o fato de, historicamente, verificar-se a presenca da preocupacdo com a formag¢do moral do aluno ainda nao é
argumento bastante forte. De fato, alguns poderdo pensar que a escola, por vdrias razdes, nunca serd capaz de dar uma
formagdo moral aceitdvel e, portanto, deve abster-se dessa empreitada. Outros poderdo responder que o objetivo da
escola € o de ensinar conhecimentos acumulados pela humanidade e ndo preocupar-se com uma formagao mais ampla de
seus alunos. Outros ainda, apesar de simpaticos a idéia de uma educacdo moral, poderdo permanecer desconfiados ao
lembrar a malfadada tentativa de se implantar aulas de Moral e Civica no curriculo.

Mesmo reconhecendo tratar-se de uma questao polémica, a resposta dada por estes Pardmetros Curriculares Nacionais é
afirmativa: cabe a escola empenhar-se na formacdo moral de seus alunos. Por isso, apresenta-se uma proposta
diametralmente diferente das antigas aulas de Moral e Civica e explica-se o porqué.

As pessoas nao nascem boas ou ruins; € a sociedade, quer queira, quer ndo, que educa moralmente seus membros,
embora a familia, os meios de comunicagdo e o convivio com outras pessoas tenham influéncia marcante no
comportamento da crianca. E, naturalmente, a escola também tem. E preciso deixar claro que ela nio deve ser
considerada onipotente, Unica institui¢cdo social capaz de educar moralmente as novas geracdes. Também ndo se pode
pensar que a escola garanta total sucesso em seu trabalho de formagdo. Na verdade, seu poder € limitado. Todavia, tal
diagndstico ndo justifica uma deser¢do. Mesmo com limitacdes, a escola participa da formagdo moral de seus alunos.
Valores e regras sdo transmitidos pelo professores, pelos livros didéticos, pela organizacao institucional, pelas formas de
avaliagdo, pelos comportamentos dos proprios alunos, e assim por diante. Entdo, ao invés de deixa-las ocultas, é melhor
que tais questdes recebam tratamento explicito. Isso significa que essas questdes devem ser objeto de reflexdo da escola
como um todo, ao invés de cada professor tomar isoladamente suas decisdes. Dai a proposta de que se inclua o tema
Etica nas preocupagdes oficiais da educacio.

Acrescente-se ainda que, se os valores morais que subjazem aos ideais da Constitui¢do brasileira ndo forem intimamente
legitimados pelos individuos que compdem este pais, o proprio exercicio da cidadania serd seriamente prejudicado, para
nio dizer, impossivel. E tarefa de toda sociedade fazer com que esses valores vivam e se desenvolvam. E,
decorrentemente, é também tarefa da escola.

De acordo com o portal do MEC (1998):

A questdo central das preocupagdes éticas € a andlise dos diversos valores presentes

na sociedade, a problematizacio dos conflitos existentes nas relacdes humanas quando ambas as partes nao ddo conta de
responder questdes complexas que envolvem a moral e a afirmacao de principios que organizam as condutas dos sujeitos
sociais. Na escola, o tema ética se encontra nas relagdes entre os agentes que constituem essa instituicao, alunos,
professores e pais, e também nos curriculos, uma vez que o conhecimento nio € neutro nem impermedvel a valores de
todo tipo.

A proposta dos Parametros Curriculares Nacionais é que a ética — expressa na construcdo dos principios de respeito
mutuo, justica, didlogo e solidariedade — seja uma reflexao sobre as diversas atuagdes humanas e que a escola considere
0 convivio escolar como base para sua aprendizagem, ndo havendo descompasso entre “o que diz” e “o que faz”.
Partindo dessa perspectiva, o tema transversal Etica traz a proposta de que a escola realize um trabalho que possibilite o
desenvolvimento da autonomia moral, o qual depende mais de experiéncias de vida favordveis do que de discursos e
repressdo. No convivio escolar, o aluno pode aprender a resolver conflitos em situacdes de didlogo, pode aprender a ser
soliddrio ao ajudar e ao ser ajudado, pode aprender a ser democrético quando tem oportunidade de dizer o que pensa,
submeter suas idéias ao juizo dos demais e saber ouvir as idéias dos outros.




Apresentando uma sintese da Etica como tema transversal a ser trabalhado na educacio escolar o PCN (1996) estabelece
os objetivos e conteidos a serem alcancados e trabalhados.

5. Objetivos gerais

O trabalho a ser realizado em torno do tema Etica durante o ensino fundamental deve organizar-se de forma a possibilitar
que os alunos sejam capazes de:

e compreender o conceito de justica baseado na eqiiidade, e sensibilizar-se pela necessidade da constru¢do de uma
sociedade justa;

e adotar atitudes de respeito pelas diferencas entre as pessoas, respeito esse necessirio ao convivio numa
sociedade democrdtica e pluralista;

e adotar, no dia-a-dia, atitudes de solidariedade, cooperacdo e repudio as injusticas e discriminagdes;

e compreender a vida escolar como participacdo no espago publico, utilizando e aplicando os conhecimentos
adquiridos na constru¢io de uma sociedade democratica e soliddria;

e valorizar e empregar o didlogo como forma de esclarecer conflitos e tomar decisdes coletivas;

e construir uma imagem positiva de si, o respeito préprio traduzido pela confianca em sua capacidade de escolher
e realizar seu projeto de vida e pela legitimagdo das normas morais que garantam, a todos, essa realizagio;

e assumir posi¢des segundo seu préprio juizo de valor, considerando diferentes pontos de vista e aspectos de cada
situagdo.

6. Conteudos

Uma vez que os Parametros Curriculares Nacionais para o ensino fundamental destinam-se a todos os brasileiros e
objetivam alcancar e fortalecer a meta maior que é a formagdo do cidaddo, foram escolhidos temas morais que,
necessariamente, devem ser contemplados para que essa formacg@o tenha éxito (o chamado "conjunto central" de
valores). Os contetidos apresentados aqui estdo referenciados no principio da dignidade do ser humano, um dos

fundamentos da Constitui¢do brasileira.

Cada sociedade, cada pais é composto de pessoas diferentes entre si. Nao somente sdo diferentes em funcido de suas
personalidades singulares, como também o sdo relativamente a categorias ou grupos de pessoas: elas podem ser
classificadas por sexo, etnia, classe social, opcdo politica e ideoldgica, etc. E grande a diversidade das pessoas que
compdem a populacdo brasileira: diversas etnias, diversas culturas de origem, profissdes, religides, opinides, etc.

Essa diversidade freqiientemente € alvo de preconceitos e discriminacdes, o que resulta em conflitos e violéncia. Assim,
alguns acham que determinadas pessoas nao merecem consideracdo, seja porque sdo mulheres, porque sdo negras,
porque sdo nordestinas, cariocas, gatichas, pobres, doentes, etc. Do ponto de vista da Etica, o preconceito pode traduzir-
se de vdrias formas. A mais freqiiente € a ndo universalizagdo dos valores morais. Por exemplo, alguém pode considerar
que deve respeitar as pessoas que pertencem a seu grupo, ser honesto com elas, ndo engané-las, ndo violenta-las, etc.,
mas 0 mesmo respeito ndo € visto como necessirio para com as pessoas de outros grupos. Mais ainda: mentir para
membros de seu grupo pode ser considerado desonroso, mas enganar os "estranhos", pelo contrdrio, pode ser visto como
um ato merecedor de admiracdo. Outra tradu¢do dos preconceitos € a intolerincia: simplesmente ndo se aceita a
diferenca e tenta-se, de toda forma, censuré-la, silencid-la. Finalmente, é preciso pensar na indiferenca: o outro, por nio
ser do mesmo grupo, € ignorado e nao merecedor da minima solidariedade.

O preconceito é contrdrio a um valor fundamental: o da dignidade humana. Segundo esse valor, toda e qualquer pessoa,
pelo fato de ser um ser humano, é digna e merecedora de respeito. Portanto, ndo importa seu sexo, sua idade, sua cultura,
sua raca, sua religido, sua classe social, seu grau de instrucdo, etc.: nenhum desses critérios aumentam ou diminuem a
dignidade de uma pessoa. Toda pessoa tem, em principio, direito ao respeito de seus semelhantes, a uma vida digna (no
sentido de boas condi¢des de vida), a oportunidades de realizar seus projetos. Sem opcdo moral, uma sociedade
democrdtica, pluralista por definicdo, é totalmente impossivel de ser construida, e o conceito de cidadania perde seu
sentido. E portanto imperativo que a escola contribua para que a dignidade do ser humano seja um valor conhecido e
reconhecido pelos seus alunos.

Dois outros critérios nortearam a escolha dos conteddos: a possibilidade de serem trabalhados na escola e sua relevancia
tanto para o ensino das diversas dreas e temas quanto para o convivio escolar.

Foram organizados blocos de conteidos, os quais correspondem a grandes eixos que estabelecem as bases de diversos
conceitos, atitudes e valores complementares. Os blocos de conteddos, assim como toda a proposta de Etica, referem-se a
todo o ensino fundamental. Os contetidos de cada bloco serdo detalhados para os dois primeiros ciclos e ja se encontram




expressos nas dreas, transversalizados. Por impregnarem toda a pratica cotidiana da escola, os contetidos de Etica
priorizam o convivio escolar. S@o eles:

Respeito mituo
Justica

Didlogo
Solidariedade

Cada um dos blocos de contetido estd intimamente relacionado com os demais, assim como com o principio de dignidade
do ser humano.

Para situar a presente proposta curricular, o PCN (1996) comenta sobre algumas experiéncias, classificadas por ele como
“tendéncias” de formagdo moral que ja foram tentadas, no Brasil e no exterior.

4.1. Experiéncias educacionais
¢ Tendéncia filosofica

Essa tendéncia tem por finalidade os varios sistemas éticos produzidos pela Filosofia (as idéias dos antigos fil6sofos
gregos, por exemplo, ou aquelas do século XVIII, dito da Ilustragdo). Nao se procura, portanto, apresentar o que € o Bem
e o que é o Mal, mas as vdrias opgdes de pensamento ético, para que os alunos os conhecam e reflitam sobre eles. E, se
for o caso, que escolham o seu.

¢ Tendéncia cognitivista

A similaridade entre esta tendéncia e a anterior € a importincia dada ao raciocinio e a reflexio sobre questdes morais, €
também a ndo apresentagcdo de um elenco de valores a serem "aprendidos” pelos alunos. A diferenca estd no contetdo.
Enquanto na primeira os alunos sio convidados a pensar sobre os escritos de grandes autores dedicados ao tema, na
segunda apresentam-se dilemas morais a serem discutidos em grupo. Um exemplo, ja comentado anteriormente: pede-se
aos alunos que discutam sobre a corre¢do moral do ato de um marido que rouba um remédio para salvar a mulher (que
sofre de cancer), sendo que ele ndo tem dinheiro para compri-lo e que o farmacéutico, além de cobrar um pre¢o muito
alto, ndo quer de forma alguma facilitar as formas de pagamento. Verifica-se que tal dilema opdem dois valores: o
respeito a lei ou a propriedade privada (nfo roubar) e a vida (a mulher a beira da morte). A &nfase do trabalho é dada na
demonstracdo do porqué uma ou outra op¢ao € boa, e ndo na op¢ao em si. Mas alguém podera dizer que ndo se deve
roubar porque sendo se vai para a cadeia; outro poderd argumentar que as leis devem sempre ser seguidas,
independentemente de haver ou ndo sanc¢des. No primeiro caso, trata-se de medo da punicio; no segundo, de um espirito
"legalista". A opg¢do final é a mesma (ndo roubar) mas o raciocinio € totalmente diferente. Ora, € justamente esse
raciocinio que a tendéncia metodoldgica quer trabalhar e desenvolver.

e Tendéncia afetivista

Trata-se de procurar fazer os alunos encontrarem seu equilibrio pessoal e suas possibilidades de crescimento intelectual
através de técnicas psicoldgicas. Procura-se fazer com que cada um tome consciéncia de suas orienta¢des afetivas
concretas, na esperanca de que, de bem consigo mesmo, possa conviver de forma harmoniosa com seus semelhantes. Ao
invés de se discutirem dilemas abstratos, como na proposta cognitivista, apreciam-se questdes concretas acontecidas na
vida dos alunos e procura-se pensar sobre as reacdes afetivas de cada um nas situacdes relatadas.

o Tendéncia moralista

A grande diferenca entre esta tendéncia e as anteriores é que ela tem um objetivo claramente normatizador: ensinar
valores e levar os alunos a atitudes consideradas corretas de antemao. Enquanto as propostas anteriores de certa forma
esperam que os alunos cheguem a legitimar valores ndo claramente colocados pelos educadores, a tendéncia moralista
evidencia tais valores e os impde. Trata-se, portanto, de uma espécie de doutrinacdo. No Brasil, a proposta de Educacdo
Moral e Civica seguiu esse modelo.

e Tendéncia escola democratica

Uma ultima tendéncia a ser destacada € a da escola democrética que, contrariamente as anteriores, ndo pressupde espaco
de aula reservado aos temas morais. Trata-se de democratizar as relagdes entre os membros da escola, cada um podendo




participar da elaboracdo das regras, das discussdes e das tomadas de decis@o a respeito de problemas concretamente
ocorridos na institui¢ao.

Sdo necessdrias algumas reflexdes sobre essas tendéncias. A tendéncia moralista tem a vantagem de ser explicita: os
alunos ficam sabendo muito bem quais valores os educadores querem que sejam legitimados. Sabem o que se espera
deles. Porém, dois graves problemas aparecem. Um de nivel ético: o espirito doutrinador dessa forma de se trabalhar. A
autonomia dos alunos e suas possibilidades de pensar ficam descartadas, pois a moralidade tende a ser apresentada como
conjunto de regras acabadas. Em uma palavra, trata-se de um método autoritdrio, fato que, alids, explica as referéncias
negativas que se fazem as antigas aulas de Moral e Civica, e que, por bastante tempo, desencorajou a educacdo moral nas
escolas. Outro grave problema, conseqiiéncia desse autoritarismo, € de nivel pedagdgico: o método ndo surte efeito, pois
ouvir discursos, por mais belos que sejam, ndo basta para se convencer de que sdo vélidos. A reflexdo e a experiéncia sao
essenciais. O que acaba acontecendo freqiientemente com os métodos moralistas € que afastam os alunos dos valores a
serem aprendidos. As aulas tornam-se magantes, nao sensibilizam os alunos, nao os convencem e acabam por
desenvolver uma espécie de ojeriza pelos valores morais. O verbalismo desse tipo de método nao d4 resultado, assim
como, alids, ndo da resultado em disciplina alguma: os alunos ouvem, repetem e esquecem. O Unico aspecto desse
método a ser resguardado € a explicitacdo dos valores. O educador ndo deve "fazer de conta" que nio tem valores,
escondé-los. Devem ficar claros, transparentes. Mas, para isso, ndo € necessario montar um palanque para belos
discursos.

Essas criticas apontam para métodos que procuram sensibilizar de alguma forma os alunos para as questdes morais. A
tendéncia afetivista faz isso, e acerta ao levar em conta os sentimentos dos alunos (as regras devem ser desejaveis para
serem legitimadas, e isso leva ao campo afetivo). Porém, tal tendéncia apresenta trés problemas. Um deles €, ao priorizar
o trabalho com a afetividade, corre-se o risco de chegar a uma moral relativista: cada um € um e tem seus préprios
valores. Esse individualismo € incompativel com a vida em sociedade. Deve-se, é evidente, respeitar as diversas
individualidades, mas, em contrapartida, cada individualidade deve conviver com outras, portanto, devem haver regras
comuns. O segundo problema diz respeito ao trabalho de sensibilizagdo em si: é essencialmente trabalho — delicado —
de psicologo; pede formacdo especifica que ndo € a do educador em geral. Terceiro problema: pode levar a invasdes da
intimidade, os alunos sendo levados a falar de si em publico, sem as devidas garantias de sigilo.

Assim como a virtude da tendéncia afetivista € ndo menosprezar o lugar da afetividade na legitimacao das regras morais,
a virtude das tendéncias filosofistas e cognitivistas € sublinhar o papel decisivo da racionalidade. Seu defeito &
justamente limitarem-se ao objeto eleito. Conhecer a filosofia € edificante, raciocinar sobre dilemas € atividade
inteligente. Mas ndo € suficiente para tornar desejdveis as regras aprendidas e pensadas. Nem sempre excelentes
argumentos racionais fazem vibrar a corda da sensibilidade afetiva.

A virtude da escola democritica estd em focalizar a qualidade das relagdes entre os agentes da instituicdo escola. De fato,
as relagdes sociais efetivamente vividas, experienciadas sdo os melhores e mais poderosos "mestres" em questio de
moralidade. Para que servem belos discursos sobre o Bem, se as relacdes internas a escola s@o desrespeitosas? De que
adianta raciocinar sobre a paz, se as relagdes vividas sdo violentas? E assim por diante. Entdo, o cuidado com a qualidade
das relagdes interpessoais na escola é fundamental. Pesquisas psicoldgicas levam a essa conclusdo. E mais ainda:
relacdes de cooperacao, de didlogo, levam a autonomia, ou seja, a capacidade de pensar, sem a coerc¢do de alguma
"autoridade" inquestiondvel. Relacdes de cooperagdo sio relagdes entre iguais, baseadas e reforcadoras do respeito
mituo, condi¢@o necessaria ao convivio democratico. A democracia €, portanto, um modo de convivéncia humana e os
alunos devem encontrar na escola a possibilidade de vivencid-la. Daf a importancia de se promoverem experiéncias de
cooperagdo no seu seio.

Todavia, nem por isso as virtudes das outras tendéncias devem ser descartadas. Daf a presente proposta inspirada na idéia
de transversalidade que, além de resgatar a importancia das experiéncias efetivamente vividas no ambiente escolar,
também leva em conta a necessidade de deixar claro alguns valores centrais (ver blocos de conteidos), a apreensao
racional da moral e a base afetiva de sua legitimagao.

4.2. Transversalidade
A proposta parte de observagdes e principios relativamente simples de serem explicitados.

¢ Questdes éticas encontram-se a todo momento em todas as disciplinas. Vale dizer que questdes relativas a
valores humanos permeiam todos os contetdos curriculares. E ficil verificar esse fato em Histéria: as guerras, as
diversas formas de poder politico, as revolugdes industriais e econdmicas, as colonizagdes, etc., dizem
diretamente respeito as relacdes entre os homens. E mais ainda: o passado histérico € de extrema importancia
para se compreender o presente, os valores contemporaneos, as atuais formas de relacionamento entre os




homens, entre as comunidades, entre os paises. Em relagdo a Lingua Portuguesa, deve-se considerar que a
linguagem € o veiculo da cultura do pais onde é falada, que carrega os valores, portanto. Por exemplo, comparar
a chamada "norma culta" as outras formas de falar ndo € apenas comparar duas formas de se comunicar seguindo
o critério do "certo" e do "errado". E, sobretudo, pensar sobre as diversas formas de o homem se apoderar da
cultura, suas possibilidades objetivas de fazé-lo.

O mesmo raciocinio pode ser feito em relag@o as Ciéncias Naturais e aos Temas Transversais. Por exemplo, ao se
abordar a sexualidade — tema que suscita discussdes éticas, uma vez que se refere a relagdes entre pessoas — e as
doencas sexualmente transmissiveis, como a AIDS, pode-se abordar a questdo do respeito pelo outro: preservar-se dessas
doencas nido se justifica apenas pelo zelo pela prépria saide e sobrevivéncia, mas também pelo respeito pela vida alheia,
uma vez que o parceiro pode ser contaminado. Em relacdo ao Meio Ambiente, temas como a preservagdo da natureza
dizem respeito diretamente a vida humana, pois poluir rios causa problemas de doencas em quem depende de suas dguas.
Ou seja, desrespeitar a natureza significa desrespeitar as pessoas que dela dependem.

Em resumo, verifica-se que questdes relacionadas a Etica permeiam todo o curriculo. Portanto, ndo ha razio para que
sejam tratadas em paralelo, em hordrio especifico de aula. Pelo contrério, passar ao lado de tais questdes seria,
Jjustamente, prestar um desservico a formacio moral do aluno: induzi-lo a pensar que ética € uma "especialidade”,
quando, na verdade, ela diz respeito a todas as atividades humanas.

e A prépria fungdo da escola — transmissdo do saber — levanta questdes éticas. Para que e a quem servem o
saber, os diversos conhecimentos cientificos, as vérias tecnologias? E necessdrio refletir sobre essa pergunta.
Além do mais, sabe-se que um conhecimento totalmente neutro ndo existe. E portanto necessario pensar sobre
sua producdo e divulgacdo. O ato de estudar também envolve questdes valorativas. Afinal, para que se estuda?
Apenas na perspectiva de se garantir certo nivel material de vida? Tal objetivo realmente existe, porém, estudar
também ¢é exercicio da cidadania: € através dos diversos saberes que se participa do mundo do trabalho, das
variadas institui¢des, da vida cotidiana, articulando-se o bem-estar préprio com o bem-estar de todos.

e AsrelagOes sociais internas a escola sdo pautadas em valores morais. Como devo agir com meu aluno, com meu
professor, com meu colega? Eis questdes basicas do cotidiano escolar. A pritica dessas relacdes formam
moralmente os alunos. Como ja apontado, se as relacdes forem respeitosas, equivalerdo a uma bela experiéncia
de respeito mutuo. Se forem democréticas, no sentido de os alunos poderem participar de decisdes a serem
tomadas pela escola, equivalerdo a uma bela experi€ncia de como se convive democraticamente, de como se
toma responsabilidade, de como se dialoga com aquele que tem idéias diferentes das nossas. Do contrdrio, corre-
se o risco de transmitir aos alunos a idéia de que as relacdes sociais em geral sdo e devem ser violentas e
autoritarias.

¢ Asrelagdes da escola com a comunidade também levantam questdes éticas. De fato, a escola nao € uma ilha
isolada do mundo, da cidade ou do bairro. Ela ocupa lugar importante nas diversas comunidades, pois envolve as
familias. Cada lugar tem especificidades que devem ser respeitadas e contempladas. Algumas das atividades de
professores e alunos estdo relacionadas com questdes e problemas do lugar onde esté a escola. Como participar
da vida da comunidade? Como articular conhecimentos com as necessidades de um bairro ou de uma regiao? Eis
questdes que envolvem decisdes pautadas em valores que devem ser explicitados e refletidos.

Em suma, o tema Etica diz respeito a praticamente todos os outros temas tratados pela escola. E mais ainda: diz respeito
as relagdes humanas presentes ao interior da escola e aquelas dos membros da escola com a comunidade. A proposta de
transversalidade aparece como justificada por vérias razdes, entre as quais destacam-se trés.

A primeira: ndo refazer o erro da mé experiéncia de Moral e Civica, que partia do pressuposto que a formagao moral
corresponde a uma "especialidade” e que deveria ser isolada no curriculo através de aulas especificas.

A segunda: a problemdtica moral estd presente em todas as experiéncias humanas e, portanto, deve ser enfocada em cada
uma dessas experiéncias que ocorrem tanto durante o convivio na escola como no embate com as diversas matérias.

A terceira: ajuda o aluno a ndo dividir a moral num duplo sistema de valores, aqueles que se falam e aqueles que, de fato,
inspiram as agdes. Infelizmente, tal duplo sistema existe em nossa sociedade. Associar a educacdo moral a discursos
sobre o Bem e Mal nada mais faz do que reforgar o divércio entre discurso e pratica. Ao ancorar a educagio moral na
vivéncia social, reatam-se os lagos entre falar e agir.
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