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RESUMO

A lingua falada € o primeiro sistema de signos que a crianca adquire para interagir com os
demais individuos que convivem em seu meio. O texto falado, por suavez, se caracteriza pelo
fato de ser essencialmente processo e ndo produto, o que facilita a crianca em sua aquisicéo de
linguagem, pois ndo sente, a priori, necessidade de organizar o seu texto sintaticamente, mas
sim em estabelecer comunicagdo com seus pares, sggam eles adultos ou outras criangas. A
presente pesquisa tem como objeto de estudo o texto falado de criangas que freqlentam uma
ingtituicdo publica de educacéo infartil e se encontram em situagcdo interaciona de didlogo
espontaneo. Dentre 0s objetivos propostos estd analisar a aquisicdo das categorias discursivas,
identificando as estratégias que as criangas de tenra idade utilizam para a construcéo do texto
falado e observando como ocorre a interagdo/negociacdo verbal com outras criangas. Neste
sentido, a investigacdo proposta aponta perspectivas para a compreensdo dos aspectos
interacionais nos textos falados infantis, com vistas a observar a aquisi¢éo e a evolugéo, em
caréter longitudinal, dos elementos de construcéo e reformulacéo do texto falado.
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RESUMEN

INFANCIA'Y LENGUAJE: LA CONSTRUCCION DEL TEXTO HABLADO EN
NINOS QUE FRECUENTAN LA EDUCACION INFANTIL

La lengua hablada es el primer sistema de sefides que el nifio adquiere para interaccion con
los demas individuos gque coexisten en su medio. El texto hablado, por su vez, si caracteriza
por & hecho de ser esencialmente proceso y no producto, lo que facilita a nifio en su
adquisicion de la lengua, pues no siente, a priori, necesidad de organizar su texto
sintacticamente, pero si en establecer la comunicacion con sus pares, sean ellos adultos u
otros nifios. La actua investigacion tiene como objeto del estudio € texto hablado de los
nifios que frecuentan unainstitucion publica de educacion infantil y si encuentran en situacion
interaccional de didlogo esponténeo. Entre los objetivos considerados esta andizar la
adquisicion de las categorias discursivas, identificando las estrategias que los nifios de la
pegueiia edad utilizan para la construcciéon del texto hablado y observando como ocurre la
interaccion/negociacion verbal con otros nifios. En este sentido, la investigacion propuesta
sefiada perspectivas para la comprension de |os aspectos interaccionales en |os textos hablados
infantiles, con vistas a observar la adquisiciéon y la evolucion, en caracter longitudinal, de los
elementos de la construccion y del reformulacion del texto hablado.
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1.0 INTRODUCAO

O ser humano possui hecessidade de comunicacdo e, neste sentido, falar sobre a lingua
falada € uma forma de expressar esta necessidade, apontando a funcionalidade socia que lhe é
pertinente. Tratar dos mecanismos de funcionamento da lingua oral no processo de aquisicéo
discursiva em criancas pequenas €, em especial, entendé-la como um meio de interacdo social.
A designagdo de homem como “ser social” esta associada ao desenvolvimento de um sistema
de signos, o qual Ihe permite estabelecer comunicagdo com 0 seu grupo. Esse convivio social,
por sua vez, esta em grande parte relacionado a questdo da linguagem oral, a fala, tendo em
vista que a escrita tem surgimento bem mais recente na histéria da humanidade.

Por essas e outras caracteristicas, pode-se afirmar que a aprendizagem da linguagem
oral acontece primordialmente pelo contato com a fala de outros individuos pertencentes ao
meio em que se convive, sendo ela adquirida logo nos primeiros anos de vida e aperfeicoada e
modificada ao longo dela e de acordo com o que 0 contexto exigir. As criancas aprendem a
falar em situacBes espontaneas, naturais e aprendem as regras que o ato exige. Ja, a
aprendizagem escrita, acontece bem depois, na maioria das vezes em situagOes sistematizadas
para a aprendizagem do codigo escrito.

Para Marcuschi (2003, p.19),

A fala (enquanto manifestagdo da prética ora), é adquirida naturalmente em
contextos informais do dia-a-dia e nas relagles sociais e dialdgicas que se
instauram desde 0 momento em que a mée da o primeiro sorriso ao bebé.
Mais do que a decorréncia de uma disposicéo biogenética, o aprendizado e
0 uso de uma lingua natura € uma forma de insercdo cultural de
sociaizagéo.

A congtituicdo dos estudos da lingua falada como algo cientifico € algo recente na
linguistica (CASTILHO, 2004), embora se saiba da primazia que tem seu uso sobre o da
lingua escrita, a0 longo da historia da humanidade. A fala € um trabaho lingdistico,
discursivo e interacional, determinada por um conjunto de atividades, as quais constroem o
texto, o reformulam e o qualificam.

E nas estratégias de construcdo e reformulacdo na fala infantil que se centrara o
presente trabalho, buscando observar, em uma perspectiva longitudinal, como estas surgem e
evoluem no discurso infantil.

A lingua falada é o primeiro sistema de codigos que a crianca adquire para interagir
com os demais individuos que convivem em seu meio. Desde a tenra idade, aprende a

decodificar sons e a reconhecer elementos linguisticos (e ndo linglisticos) que exprimem



aprovacao, desaprovacdo, davidas, como acontece com 0s gestos, a interacdo facial. Esta
aprendizagem ndo é sistematicamente programada: a crianca aprende pelo contato e pelas
interagdes que desenvolve nos ambientes em que vive e com as pessoas que convive. Muito
diferente da escrita, que possui uma funcdo social importante para determinados meios, mas
decorre de uma aprendizagem sistematizada e geralmente destinada a educacéo escolar.

No inicio da década de 1990, comegcamos a interagir com a Educagdo Infantil e os
processos de linguagem que nela se desenvolvem. Na época, estas entidades se chamavam
“Creches Comunitérias’ e atendiam apenas a filhos de trabalhadores. Como havia criangas
gue chegavam a permanecer 12 horas ininterruptas na instituicdo, percebia-se que as rotinas e
as interagdes desenvolvidas naquele espaco eram de fundamental importéncia para a crianca e
para 0 desenvolvimento de suas relagbes sociais. As cantigas, as conversas na roda, as
brincadeiras cantadas e mesmo as argumentagcdes, pedidos e desculpas que as criangas
desenvolviam nos processos de interagdo criangacrianca e crianga-adulto, aprimoravam sua
capacidade de comunicagao.

Anos mais tarde, comegamos a conviver e observar criangas em idade do entdo pré-
escolar (a partir de 05 anos), sendo que haviam alunos ja eram habituados as instituicoes,
alunos estes que conviviam diariamente com outras criangas e com educadores e outros que,
pela primeira vez, ficavam em espacos institucionais, separados de seus familiares. As
criangas que, teoricamente, deveriam falar espontaneamente, se calavam, enquanto outras,
acostumadas a emitir opinido, a questionar e mesmo a vivenciar rotinas, demonstravam
capacidade de comunicac&o maior. Estes foram alguns dos aspectos que nos levaram a refletir
sobre a aquisi¢ao da linguagem oral e das capacidades comunicativas nos primeiros anos da
infancia, tendo em vista que, notadamente, elas aconteciam de maneiras diferentes
dependendo do meio em que a crianga convivia.

Estas reflexdes ganharam forca quando, ao estudar a lingua falada, conhecemos o
Projeto NURC- Norma Urbana Culta e os estudos sobre a conversacéo no Brasil. Percebemos
gue “sd a corrente da comunicacdo verbal fornece a paavra a luz da sua significagéo”
(BAKHTIN, 2004, p.138), ou sgja 0 texto conversaciona € atamente organizado e passivel
de ser estudado com o0 mesmo rigor cientifico que historicamente foi dado a lingua e por isso
€ pertinente refletir sobre a linguagem infantil emn termos do processamento do texto falado
pela crianca. Para Marcuschi (2003, p.08), a andlise da conversacdo se preocupa “com 0
cardter pragmatico da conversacao e de toda a atividade linguistica diéria’. Nela, os sujeitos
preocupamse em estabelecer a comunicagdo, adequar-se aos contextos e garantir a
compreensao de seu interlocutor.



O interesse por coletar entrevistas e congtituir um corpus proprio para esta pesquisa,
surgiu da proximidade que ainda hoje mantemos com as ingtituigdes educacionais do
Municipio de Concérdia, nas quais atuamos na Formacdo Continuada dos educadores, em
especial com os que atuam na Educacéo Infantil - CMEIs. Ainda ressaltando que, pensando
na falainfantil, ndo ha materiais sistematizados pelo projeto NURC.

O presente artigo ainda se justifica pela importancia que tem seu objeto de estudo: o
texto falado infantil, considerando que a faa é uma forma auténtica de utilizacdo da
linguagem pelo homem. Sua relevancia reside no fato de que o periodo de dois a cinco anos
representa uma faixa etéria de grande importancia no desenvolvimento conversacional e na
aquisicao de competéncias linguisticas, tendo em vista que nessa fase evolui a organizacéo de
suas frases bem como para um estado linglistico mais aprimorado; atividades de reflexdo e
analise de seu préprio discurso surgem com mais evidéncia.

Neste sentido, a investigacdo proposta aponta perspectivas para a compreensdo dos
aspectos interacionais nos textos infantis, com vistas a observar a aquisicdo e a evolugdo, em

carater longitudinal, do texto falado na crianca.

2.0 INFANCIA E LINGUAGEM: ALGUMAS DEFINICOES

Gostaria pois que afala e a escuta que aqui se tragardo fossem semel hantes
as idas e vindas de uma crianga que brinca em torno damae, dela seafastae
depois volta, para lhe trazer uma pedrinha, um fiozinho de 18, desenhando
assm ao redor de um centro calmo toda uma érea de jogo, no interior da
qual a pedrinha ou a |a importam fina mente menos do que o dom cheio de
zelo que delas se faz ROLAND BARTHES (apud JOBIN e SOUZA, 2005,
p.13)

Quando se aborda questOes sobre a infancia e a linguagem, vale ressaltar sobre qual
concepcao de linguagem e sobre que concepcdo de infancia nos pautamos. As concepcdes de
linguagem desenvolvidas por muitos anos em nossos sistemas escolares, observando
principalmente a nocdo de lingua sistémica, normativa, associada ao bem falar e escrever
(principalmente, a0 bem escrever), priorizam aquilo que se considerava importante na lingua
vista como instrumento de comunicacdo: a aquisicdo e a andlise de estruturas. Pouco a
oralidade se fazia presente e, muitas vezes quando existente, era para decodificar frases e
textos previamente escritos. H4, assim, em nossa contemporaneidade, uma necessidade de se
congtruir um “concepcdo de linguagem que recupere o sentido das palavras’ (JOBIM E
SOUZA, 2005, p.15), que aponte para sua hatureza dialogica e através da qual se possa



recuperar “a essencial originalidade com que devem ser tratadas as questdes humanas e
sociais’ (op.cit).

A crianca, através de seu modo de falar, demonstra como interpreta e constréi a realidade
socia narelacdo com 0s outros, que é a base para a construgdo de seu discurso. Corroborando
com esta afirmacdo, encontramos em Jobim Souza (2005, p.22) que,

E por meio da linguagem que a crianca consiréi a representagio da
realidade na qual esta inserida. Agindo, ela € capaz de transformar a
realidade, mas, a0 mesmo tempo, é também transformada por esse seu
modo de agir no mundo. Sua participacdo na dial ética da subordinacéo e do
controle deve ser entendida a partir do papel que ela assume na recriacéo de
sua realidade historica por meio do uso que faz da linguagem nas interaces
socias.

Assim, é preciso reconhecer a crianga como sujeito, a qual ndo pode permanecer sem
voz. E no didogo com o outro (com outras criangas e outros adultos) que ela demonstra que
ha uma indissociabilidade entre a forma e o contetido, condi¢des nem sempre valorizadas pelo
trabalho com a linguagem. A infancia, enquanto fase de desenvolvimento humano, por sua
vez, precisa ser desvinculada de idéias que reforcem “tanto a infantilizacdo da crianga, quanto
a burocratizagdo ou a instrumetalizagdo da linguagem” (op. cit, p.12).

Neste sentido, trataremos da congtituicdo do texto falado, em uma perspectiva
diaogal, intercalando a aplicacdo desta teoria em excertos de textos extraidos de criangas de
dois a cinco anos, que freqlentam um Centro Municipal de Educacdo Infantil - CMEIs, no

Municipio de Concordia.

2.1 Os caminhos metodol 6gicos para a coleta de dados

Inicialmente, vale a pena tecer algumas consideraces sobre 0s procedimentos para a
constituicdo do corpus para esta pesquisa.

Através de gravacOes de voz coletadas em uma instituicdo de Educacdo Infantil, no
municipio de Concordia-SC, nas quais se procurou em momentos de fazde-conta, de roda de
conversas e de historias, as interacOes verbais das criancas e 0 uso da linguagem de forma
natural, sem a intervencdo do educador, procurouse demonstrar como evolui o discurso da
crianca quanto a utilizacdo de recursos de construzdo e de reformul acéo.

Assm, o corpus delimitado na pesquisa € congtituido de gravacbes de textos
produzidos por quatro pequenos grupos, divididos por faixa etéria entre dois e cinco anos,

embora neste artigo se utilize apenas dois recortes (dois anos e meio e quatro anos), pela



maior diferenca na estruturacéo do discurso. O carater descritivo da pesquisa se justifica pelo
fato de ser o trabalho em andlise de conversacdo empirico, exigindo que seu material de
pesqguisa sgja congtituido de textos falados, produzidos em situagdes reais de comunicagao.
Apbs coletadas, as falas foram transcritas de acordo as normas para descricdo de
textos falados (NURC)?, para na seqgiiéncia serem analisadas de acordo com os parametros da

analise da conversagéo.
2.2 O texto falado e suas especificidades: caracterizacéo, for mulacéo e refor mulacao.

O texto falado caracteriza-se pelo fato de ser essencialmente processo e ndo produto.
Segundo Rath (1979, p.20 apud HILGERT, 2001, p.65), o texto falado define-se sendo o
proprio ato de produzir o texto enquanto tal. O plangiamento do que dizer e a formulacéo
desse dizer ndo sdo etapas que se sucedem, mas sdo simultaneas. Nas faas informais nem
mesmo as intencbes comunicativas sdo anteriormente plangjadas:. “Quando muito, tem o
falarte uma vaga nocéo do que vai dizer ao iniciar seu turno. Em geral, ele toma a palavra e
segue falando com ‘destino incerto’ que s6 se definird na evolucdo do turno, ou sgja, na
sequéncia da formulacdo”. (HILGERT, 1993, p.107).

Em suma: a intencdo comunicativa é construida na e pela formulagéo, e o plangamento
de uma atividade comunicativa sO se completa com a construcdo do enunciado concluida.
Assim, podemos considerar que as descontinuidades ou disfluéncias sGo da natureza do
processamento on line do texto falado. A construcdo do texto falado € essenciamente
marcada pelo constante surgimento e consequente solugdo de problemas. Na verdade, a
simples impressdo de que o ouvinte ndo compreendeu algum enunciado pode constituir um
problema para o falante, 0 que o leva a redlizar reformulagdes preventivas. Ou sgja, 0 texto
falado mantém explicito os tracos de status nascendi(ANTOS, 1882 apud HILGERT, 2002,
p.66), o que o distingue do texto escrito, no qual, ab menos em grande parte, “as pegadas do
processo de corstrucdo estdo apagadas’ (HILGERT, 1993, p.108).

Vale ressaltar que a producdo de qualquer texto é dialogal (enunciador e falante tém
sentido equivalente) e, se isto vale para texto escrito, muito mais para o texto falado, em que
os interlocutores interagem ad hoc, em situacdo face a face. Este cardter ndo € sO pela
alternancia de turnos, tendo em vista que os turnos ndo sdo monologos dirigidos a um

interlocutor e dele independentemente produzidos.

! Normas para descricéo de textos falados estéo descritas na fntegra no item 5.0 Anexos.



Segundo Motsch & Pasch (1987 p.27, 28 apud HILGERT, 2001, p.65), sdo trés as
reacOes bésicas possiveis de um enunciatério (ouvinte), correspondentes a trés objetivos
ilocucionais fundamentais do enunciador (falante), ou sgja, que o enunciatario: responda a
uma pergunta; realize uma atividade e/ou creia em ago.

Contudo, para que qualquer destes objetivos sgja alcancado € preciso que o enunciador
assegure aos enunciatarios as condicdes para que este reconhega a intencdo do interlocutor e
aceite redlizar o objetivo a que visa. Estas condi¢cbes se criam na prética, por meio de
atividades linguisticas especificas, que garantam a compreensdo e estimulem, facilitem ou
causem aceitacdo. Fundamentar e justificar, atividades que as criangas aprendem ao longo dos
anos e no contato com o didlogo de adultos, entre outras, sdo atividades com este fim.

Assim, essas atividades que se destinam a construir, formular adequadamente a
enunciacdo, sdo atividades de formulagdo enunciativa, chamadas por isso de atividades de
formulacdo textual ou atividades de producéo discursiva. Segundo Gilich & Kotschi (1995),
distinguem-se trés tipos de atividades de producdo discursiva, as quais sdo identificadas com
base em marcas especificas do processo de enunciacao:

?? A verbalizacdo: em sentido especifico, é tida como o trabalho de busca de alterrativa de
formulagdo, marcado por fenbmenos de hesitagdo geral. Em sentido amplo, € a prépria
traducédo linguistica dos propoésitos dos falantes.

?? O tratamento: consideramse as atividades que, por meio de um novo enunciado, de
alguma maneira “trabalham” um enunciado anterior, reformulando-o ou n&o.

?? E a qualificacdo: atividade explicita de avaliar e comentar solugdes formulativas
encontradas pelos interlocutores, fazendo com que sgja algo como uma manifestacdo explicita
do constante monitoramento cognitivo que os falantes fazem de sua producdo discursiva

As atividades de verbalizacdo (formulacdo) sdo todas e quaisquer manifestagdes
linguistico- discursivas produzidas pelos falantes na produgdo de seus enunciados. Em sentido
especifico, € tida como o trabalho de busca de alternativa de formulagdo, marcado por
fendmenos de hesitagdo gera. Em sentido amplo, é a prépria tradugdo linglistica dos
propésitos dos falantes.

Para Antos (1982, p.92 apud FAVERO , ANDRADE & AQUINO, 2002, p.55) ao
produzir um enunciado o locutor realiza uma atividade intencional, pois “Formular um texto
ndo € sd plangalo, mas também realiza-l0”. Entende-se assim que formular é efetivar
atividades que estruturam e organizam os enunciados de um texto, e o esfor¢o que o locutor

faz para produzi- los se manifesta por tracos que deixa em seu discurso.



Percebemos este esforco através do excerto abaixo, extraido de um inquérito coletado
no CMEI, entre duas meninas de quatro anos que brincam de fazde-conta. Seu didlogo,

notadamente espontaneo, aponta para as marcas de formulacéo do textos:

Excerto 012
L — Tr***
[
T- ( )AGOra:
[

L- agoravamo pegacar::ne
T- CARneprafriTA: : ..../isso dai ndo é carne L**** ... Oh:::: Isso DAQui::
..... oh LU::... isso dagui ndo precisa::: .... isso daqui néo € :/

L - Eu sai quecor é ... AmaRElo::
(FONTE: asautoras.)

Neste sentido,

Formular ndo significa simplesmente deixar ao interlocutor a “tarefa’ da
compreensdo, mas, sim, deixar, através desses tragos, marcas para que o texto
possa ser compreendido, o que faz com que a producdo do texto sga, ao
mesmo tempo, acdo e interagdo. Desse modo podemos afirmar que as
atividades de formulacéo visam sempre a intercompreensdo. (op.cit)

Nos estudos realizados em Lingua Portuguesa, no Brasil, temse que as atividades de
formulacdo sdo fortemente caracterizadas pelos “problemas’ a que sdo suscetiveis, que em
geral se manifestam por tragos linguisticos ou (paralinguisticos) explicitos, denominados
marcadores. Neste processo de formulagdo aparecem as marcas deste processamento: pausas,
hesitagches, truncamentos, etc..., Ou Sgja, possuem escopo prospectivo, na medida que
“sinalizam a busca de uma aternativa de formulagdo” (HILGERT, 2001, p.68), conforme se

observa no excerto abaixo.

Excerto 02

L2—tulestetoda... tu leste Summerhill?

L 1 — ndo eu conhego textos que um rapaz

L1-édede: (1) ndo ele ndo:: (1) ndo € uma liberdade total ... (2) entende?
...(3) exigte ... 0 que eu acre/(4) o que 0 que o ser pode fazer eo que o
ser ndo pode fazer tanto a crianga quanto o adulto ... existe a(4) o que
0 auno pode fazer e existe 0 que o professor pode fazer ... cada um
tem as suas a/(4) as suas atribuicdes entende?...(3) ndo € umal li/(4)
ndo é um ... ago ... liberal ndo é ...entende? (3) ah ... (5) eles podem
fazer dentro de certos limites ... desde que aquilo ndo estga

2 Nomes verdadeiros substituidos (****) para preservacdo do anonimato criancas que participaram da coleta.



prejudicando o outro ... N0 momento em que comega a prejudicar o
outro aguela pessoa é punida ...
(HILGERT, 2007. Inquérito 283, linhas 311 - 322)

No excerto acima é possivel perceber a presenca de fortes marcas de descontinuidades,
traduzidas em hesitagOes, explicitadas por diferentes recursos:

(1) dongamento da semivoga ;

(2) por uma pausa;

(3) verificagcdo do canal de comunicagdo com o interlocuor (“entende?”), bem como
em vista de aprovacdo ou desaprovacdo quanto ao entendimento da mensagem que
quer repassar; também se pode considerar uma forma de preenchimento;

(4) por um segmento paralinguistico “ah”, seguido de uma pausa;

(5) por truncamentos que demonstram 0 processo de selecédo lexical na construcdo do
texto.

Obsarva-se, deste modo que, com as hesitagbes, marcadoras do processo de
verbalizacao, o falante abre uma pausa no curso formulativo para selecionar em sua memoria
linguistica a formulagdo adequada, em vistas a dar continuidade ao fluxo formulativo. Neste
sentido, as hesitagbes constituem um escopo prospectivo na construcdo do texto, na medida
em gue sinalizam a busca de uma alternativa de formulac&o. Este fator se evidencia ao longo
de todo os discursos coletados nas situagdes de fala das criangas, em nossa pesquisa,por serem
todas de tenra idade.

NoO entanto, por ser processo e ndo produto, bem como por sua produgcdo ser um
processamento simulténeo a sua verbalizagdo, no texto falado inimeras vezes se torna
necessario dar um retomada aos enunciados proferidos, no sentido de acrescentar-1hes sentido,
corrigi-los ou mesmo reafirma-los, justificando assim o tratamento necessario ao “ja dito”, ou
Sgja, 0 processo de reformulagédo discursiva

Condderam-se as atividades de tratamento (reformulacdo) as que, por meio de um
novo enunciado, de alguma maneira “trabalham” um enunciado anterior, reformulando-o ou
ndo. Possuem escopo retrospectivo, tendo em vista que buscam “dar um tratamento
linguistico discursivo a segmentos j& instalados no texto conversaciona” (HILGERT, 2001,
p.68).

As razbes que levam as reformulacfes sdo as mais diversas. Assm, pode-se entender

gue os procedimentos de reformulacéo concorrem para a progressividade textual, convergem
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para a garantia da intercompreensdo e, em decorréncia, visam levar a bom termo o evento
comunicativo.
O excerto 03 exemplifica este tipo de atividade de reformulacdo, como é o caso das

paréafrases, correcdes e repeticoes.

Excerto 03:

L2 —éeuacho que... eu acho que a gente tinha ... areforma devia de iniciar
|4 pelos maternais sabe? A primeira coisa era ensinar a crianga a
raciocinar ... deixar que a crianga se virasse um pouco sabe? quer
dizer ... lancar um problema e deixar que el es resolvessem..

L1-ah

(HILGERT, 2007. Inquérito 283, linhas 141 - 146)

Pode-se perceber neste excerto que L2 parafraseia seu enunciado anterior, mantendo
uma relagdo de equivaléncia seméntica. A paréfrase, neste caso, procura clarear o sentido do
enunciado, explicar melhor, tendo em vista assegurar a compreensao do ouvinte. Percebe-se
também que quer dizer atua como um marcador parafrastico, o que em geral esta representado
nos procedimentos de reformulacdo. O marcador tem a funcéo de anunciar a reformulacéo a
ocorrer.

Destaca-se, deste modo, as trés principais formas de tratamento no texto falado:
repeticdo, correcdo e parafrase. Antes de explicit&las, convém registrar que nas falas de
criancas até dois anos de idade, o fendbmeno da repeticdo é muito presente, no entanto, a
correcdo e a pardfrase sao praticamente inexistentes, aparecendo de forma singela nas falas
das que possuem quatro anos. Através da conceituacdo destas trés formas de tratamento €
possivel visualizar o porqué: elas se constroem a partir da reflexdo do dizer sobre o dizer pela
crianga, 0 que sO acontece a partir do momento que a crianga possui uma linguagem
interacional mente mais elaborada e discursivamente mais consistente.

A repeticao é uma das estratégias de reformulagcdo mais empregadas na construcdo do
texto falado e consiste na “producdo de segmentos discursivos idénticos ou semelhantes duas
ou mais vezes no ambito de um mesmo evento comunicativo”. Ao apresentar essa definigcdo
para a atividade de repeticdo, Marcuschi (1996, p.97) tem a preocupagao ce explicitar os
elementos nela envolvidos.

Cabe destacar que, do ponto de vista de sentido, porém, a repeticéo necessariamente
concorre com o0 movimento progressivo do texto, razdo pela qual ela € uma atividade
reformuladora. Deste modo, a repeticdo se caracteriza por ter identidade formal com o
enunciado anterior, mas essa equivaléncia formal ndo significa equivaléncia de sentido. Neste

sentido, Marcuschi (2002, p.106), destaca que ha diferenca entre “repetir elementos
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linglisticos e repetir 0 mesmo conteldo, portanto repetir as mesmas palavras num evento
comunicativo ndo equivale a dizer a mesma coisa.” Para ele, as repeticoes se manifestam de

muitas maneiras e sdo multifuncionais.

Excerto 04:

Daoc. Agora faando mais do seu tempo de vestibular como € que 0
senhor soube da sua aprovagdo quando o senhor passou ai ha
Faculdade de Medicina? ... o senhor recorda?

Inf. EO no:: no vestibular?

[
Doc. ER no vestibular ...
Inf. Eu ndo disso eu ndo estou bem lembrado...
(Idem, p.211, linhas 590-591)

No excerto 04, percebe-se claramente que a primeira expressao “no vestibular” € uma
indagacdo ao documentador, pedindo-lhe que confirme. J4, na repeticdo, percebe-se que o
documentador Ihe responde de forma afirmativa, como se fosse diz: “sim, no vestibular.”
Neste sentido, em exemplos como este se percebe que na repeticdo h4 uma equivaléncia
semantica, mas também ha um acréscimo de sentido, sendo que Marcuschi (1996, p.96)
afirma que a repeticdo ndo pode ser entendida apenas como um simples ato metalinguistico,
pois “ela expressa ago novo’, tendo em vista que as mesmas paavras, num evento
comunicativo diverso, ndo equivale a dizer a mesma coisa.

De acordo com Marcuschi (2002), as repeticbes agem tanto no plano da composicéo
do texto, em sua materializacéo e seqlienciacdo das cadeias linglisticas (relacdes co-textuais),
guanto no plano discursivo, relacionado aos aspectos interacionais, cognitivos e pragméticos
(relacbes socio contextuais).

No segmento abaixo, percebe-se 0 quanto as criangas, em fase de aquisicdo dos

elementos discursivos da conversacdo, a utilizam.

Excerto 05

G- animais nGs vamos pega

L- vamo ndis::

((ruidos))

L- tabom...

Doc— esses animais? ... 0 que eles fazem: : ?

G- coco

L—- ( )oque:éoma-caco

G- ah... olhaotigue.. olha essetigue....sem cabega...( )
L- &:: ... tasem cabeCA... 0...(jatem) o tigréo: :

G- tigreesse...

l- esse...essetambém 6:: .. () isso ai 6: : é uma CO-bra
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g- esse é uma cobra?
L-&:
G- esse U:::ma GA- linha?
L- &: esseumagalinha( )
G- L**:....vaMO: tiraTUdo?
L- SIM::
G — sm ((derrubam todos os brinquedos))
(FONTE: asautoras.)

As criangas “G” (menino, dois anos e meio) e “L” (menina, dois anos e meio), estéo
brincando com animais de borracha, mediante observacdo da documentadora (D), que procura
intermediar a conversa quando necessario. Percebe-se que a repeticéo é presente de diferentes
formas, sga repeticdo de vocabulos (‘esse’, ‘tigue’) ou mesmo de sintagmas ‘esse’, ‘uma
galinha’, repetido inclusive com a mesma variante de flex&o de género equivocada. Percebe-
se que as repeticdes possuem funcdo de continuidade do topico discursivo, da fala que
desenvolvem sobre sua brincadeira.

A parafrase é uma estratégia linguistico-duscursiva de reformulacdo por meio da qual
se estabelece uma relacdo de equivaléncia seméntica entre EO e ER, isto €, congtitui-se entre
dois enunciados um parentesco semantico que pode se manifestar em um grau maior ou
menor, mas nunca havera equivaléncia semantica tal entre eles, uma vez gque essa nao
ocorre nem mesmo na relacao de repeticéo.

Essa relacdo, por sua vez, é responsavel por deslocamentos de sentidos que, aém de
garantirem a intercompreensdo, fazem com que o texto progrida. Através dela, um novo
enunciado retoma, no curso da fala, um enunciado ja verbalizado, promovendo sempre algum

grau, por menor que seja, de deslocamento semantico.

Excerto 06:

L1 entdo a minha de onze anos...
M ela supervisona o trabalho dos cinco...
P elaVvé seas gavetas estdo emord/... em ordem se o:: material escolar
jafoi re/ arrumado para dia seguinte... e nenhum:: fez: arte demais
no banheiro..

(HILGERT, 1996, p.137)

Deste modo, percebe-se que, como atividade de reformulacdo, a paréfrase tem a fungdo
geral de garantir a compreensao do propésito comunicativo do falante ao seu interlocutor, a
fim de que outros objetivos envolvidos no ato de fala possam ser atingidos. Procedimentos

parafrésticos ndo foram evidenciados no recorte da coleta aqui tratado.



13

Segundo Barros (1993), correcdo é um procedimento de reelaboracéo do discurso no
qual sevisa consertar erros’ ou equivocos. Para esta autora, “erro” € entendido como qual quer
problema de formulacdo revelado na escolha do falante ja posta no discurso e que, por algum
motivo, considera inadequada. Na correcdo, o enunciado é total ou parcialmente anulado.

Podemos observar esta interpretacdo no excerto a seguir:

Excerto07:
L1  entdo eutenho impressdo de que quando o menor... ja estiver
assm... pela

M quarta série...
C terceiraquarta s&rie...
(CASTILHO & PRETI, 1987, p.167, linhas 1225-1228)

Percebe-se no excerto 07 que o falante corrige sua expressdo, anulando parcialmente a
expressao por ele proferida anteriormente. J4, no excerto 08, se observa que a correcdo anula

completamente a expressio anterior.

Excerto 08:

Inf. recursos?... acho que vai muito da:: da ... da higiene nessa parte
20...relacionada como o cabelo...procurando assisténcia com um
técnico que entende do assunto... e de:: de uma orientagcdo
como...utilizar meios pra que se...previna

M acaie
a carie desculpe ((risos))
C a:a:quedado cabdo...
acavicie ...precocemente
(HILGERT, 1997, p.78, linhas 86-93)

Percebe-se, no exemplo acima, que o informante se equivocou na sua formulagéo,
apontando esse equivoco com o marcador “a carie desculpe”’, que nega a formulacéo anterior,
corrigindo-a por “queda de cabelo”.

Ha correcbes do ponto de vista do contetido, sendo que quando a correcéo € parcial, 0
elemento corrigido ndo é negado, mas apenas sofre uma ampliacdo ou restricdo. Na corregao
total, ha uma relacdo de falso ou verdadeiro, negando o que se afirma no segmento corrigido.

Segundo Barros e Melo (1990) o ato de corrigir é assm definido como um
procedimento de elaboracdo, com vistas a consertar inadequagdes que eventual mente ocorrem
no decorrer do processo de formulac&o.

N&o encontramos atividades de correcdo no recorte abordado, em especial por serem

uma tomada de consciéncia sobre o fluxo informativo veiculado, caso que ndo se enquadra na
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situacdo comunicativa em questéo, a brincadeira, nem é procedimento caracteriitico da faixa
etaria de dois a cinco anos.

As atividades de qualificacdo s80 segmentos conversacionais de hatureza
metalingliistica ou metadiscursiva que os falantes empregam “para avaliar ou comentar
expressdes ou sequiéncias de expressdes’ usadas no desenvolvimento do discurso, destacando,
dessa forma, problemas de verbalizac&o ou de comunicacéo.

Considerase que o principal traco que distingue as atividades de qualificacdo
discursiva dos procedimentos de formulacdo em geral, e em especial dos de reformulagéo, é o
fato de estes operarem sobre as estruturas informacionais na construcéo do texto e enquanto
gue as operacdes metadiscursivas (ou de qualificagdo) constituirem manifestagcdes explicitas
do controle que o falante exerce sobre suas atividades conversacionais (GULICH &
KOTSCHI, 1995). E devido a caracteristica de auto-referenciacdo, que o metadiscurso,
entra, em se tratando da composicdo do texto, em pauta diferenciada da estrutura
informacional.

As atividades metadiscursivas praticamente sdo inexistentes no discurso de criangas de
tenra idade, tendo em vista que sdo exercidas por faantes que exercem uma reflexdo sobre
seu dizer, que além de organizarem seu discurso sintaticamente procuram monitora-lo,
exercendo tais atividades.

Percebe-se uma evidncia do metadiscurso, no didlogo travado entre as duas meninas de
quatroanos ‘L’ e‘T’:

Excerto 09:

T - Ent&o vamos pegar os brinquedos

LeT —((risos))

T — pandla... pandla...panela... ai... panela () ((faz micagens e enrolaa

lingua))

[
L - ((risos dtos))
T - sabe que que € isso que eu to falando: :2...6in-GLES: : sabe 0 que que é
inglés? ... éde Maiami....
[

L- ((risos))
T —vamosBRIN —CAR: :
L-la-1la..

(FONTE: asautoras.)

No excerto 09 que ‘T’ faz uma clara referéncia ao dizer sobre o seu dizer, ou, no caso,
a0 seu modo de dizer, considerando implicito o esteredtipo de que tudo o que ndo se pode

compreender, que ndo € compreensivel € lingua estrangeira (por ela tratada como ‘inglés’).
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2.3 Argumentacao na conducéo discursiva do texto falado infantil

Embora o principal objetivo deste trabaho sga identificar procedimentos de
construcdo e reformulagcdo do texto falado de criangas, € interessante ressatar como a
linguagem infantil exterioriza alguns conceitos que as criancas desenvolvem sobre o mundo
gue as cerca e sobre as relagdes que estabelecem com as outras criangas e, em especial, a
partir de sua convivéncia com visdes de mundo repassadas pelos adultos. E o que observamos

Nos excertos a seguir:

Excerto 10:
L - HoeaT**** ndotabrigando.... ata querida
Doc- Como éque é L***?
L -A T*** vive brigando coMIgo
T — Sabe: : ... 6 profe .... Elaé bem feiade vez em quando.... a
L****__ porque sempre ela bate nos colega ...
L- mas agora néo bato...
T - sempre elafica brigando com os colega....(cutucando) e batendo ...
Doc— SE - rio?
L - masagora/

[
T- e : Jesuscagtiga...0::: ... L****: . _..deixaeutefadauma
coisa... sabe por que é felo bater?.... sabe por que? ...porque Jesus castiGA...
€le escuta tudo o que que vocé faa eisso éfeio
Doc- O que vocé acha disso L****7?
T- ( )é feio vocé bate nos colega porque Jesus castiga... eletano céu
ouvindo tudo ... 0 que/ 0 que que voceé faz
L — mas vocé também....diz....()
T — éque EU fao paravocé so pravocé ouvir que néo € prabater...
L-ta

(FONTE: asautoras.)

No excerto 10, se percebe 0s conceitos de regras, de religiosidade como forma de
punicéo e de moralidade com os quais as criangas convivem e utilizam em suas conversas
espontaneas e brincadeiras. A visdo de mundo com a qual as criancas convivem € expressa em
Seu pensamento- linguagem.

Também é recorrente afirmar que as regras para tomada de turnos ndo sdo seguidas
pelas duas informantes, tendo em vista que ‘T’ fala muito mais que ‘L’ ressata o turno
constantemente, evitando que ‘L’ utilize sua argumentacao.

Isso se evidencia no tépico a seguir, o qual ‘T’ insiste em continuar falando sobre o
comportamento de ‘L’ com os colegas, sob o que ‘L’ se recusa. No entanto, tal a persuacéo de
‘T’, que ‘L’ acaba por desenvolver o tépico também

Excerto 11
Doc- Helin L****?
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L- éque....
T —Vamo conversar sobre aL****?Vamo...
L —ah...ndo: : .... ndo

T — L****__ agente tem que conversar sobre vocé

L —n&o T**** __.de novo ndo... N80 comega: ...

T - Eque.... L**/...as comidando ta pron- TA..L*-*-**

L- ((risos))

T —t4 LO -CA dacabeCA .... 0 jesus sabe que ele ndo vai gostar deti? sabe
por que ?

L- é.
[
T- porque vocé so brigacos' colega...bate nos colega...belisca os
colega...da soco nos colega... ele ndo GOSta disso ... porque eletalano céu
ouvindo tudo o que que vocé faz/ ((ruidos))
L- vocé n&o é profe... ((risos))
T — mas eu sO t6 falando....t6 falando pravoce... ta? L****
Doc- Por que L****? E s profe que pode fazer chingdo?
L —N&o.... porque: : ..elaassm 0....

[

T- eu. eu soutuaamiga...sO queeutb te
explicando:
[
L- mas
O ea ... elasempre...ela sempre grita quando ela quer brinca....((risos))
comigo
[
T- tiraesses cabelo daboca:: ...
L-()

L- a profe...ea..dafaz.faz....( ) (()
T — eu so v6 fala (e Jesus td) ouvindo tudo o que vocé faz
L- maseu sa o quel...

T - Bate...(...)
L - € por que os colega: : ... BElisca...o E**** beliscaeu
T - O BE**** japassou .. 0 E¥*** faz tudo
[
L - elefaz tudi/...
[
T- 0: :...deixaeu

faa...sabe...ELE briga...ele bate nos colega...que nem ((ruidos)) bate nos

colega...belisca os colegal os colega... TU-DO...e datambém... bate nos

colega: ...surraos colega...beliscaos colega...aL**** . so queea( ) L****

é muito feio...( ) tavaonde? tavaonde? ... tavano teu queixo.

L —Sim.... € porque nés duas se encontramos...os colega déo risada ()
(FONTE: asautoras.)

Conceitos de educacdo, do que ensinar, do papel social de cada um nainstituicdo (so profe
pode chingar), do que é certo e errado no tratamento com os colegas pater... surrar...
beliscar... € muito feio) apontam que as duas falantes de quatro anos ja conseguem argumentar
e desenvolver um topico discursivo com coesdo, diferentemente das criangas de dois anos, no

gual predominava a listagem de elementos e a repeticdo de segmentos e nomes, apontando
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para uma linguagem pautada nos elementos concretos e visiveis. A repeticdo de termos, nesta
seqiéncia discursiva, tem uma funcéo enfética.

As andlises aqui redlizadas, longe de constituirem em conclusdes acerca da linguagem
infantil, sdo singelas reflexdes sobre 0 processo de aquisi¢céo do texto falado infantil, em uma
perspectiva conversacional e do desenvolvimento de estruturas discursivas, em carater

longitudinal, na fala das criancas pequenas.

3.0 CONSIDERACOESFINAIS

O objeto deste trabalho, o texto falado, é definido como um texto em status nascendi.
E devido a essa condic&o que o texto falado deixa explicito o trabalho de sua formulago, por
meio da qual acontece 0 processo de interacdo entre os sujeitos. Segundo Bakhtin (2003), é na
corrente da comunicagao verbal que os sentidos se constroem, tendo em vista que as falas dos
outros, em situacdo discursiva, contribuem de maneira significativa para a construcdo de
conceitos pelas criangas.

Na andlise das situagbes comunicativas apontadas, percebe-se a predominancia de
repeticdes nas criangas entre dois e trés anos, fato que gradualmente \ai sendo substituido
pelas criangas de trés a cinco anos, as quais comegam a dominar 0os mecanismos de
reformulacdo, o que demonstra que as categorias discursivas sdo adquiridas gradualmente e
auxiliam na construcéo do texto falado da crianca.

Assim, é possivel ainda considerar que tanto a repeticdo como a correcdo se revelam
na constituicdo dos textos das criangas ja a partir dos quatro anos de idade, como estratégias
utilizadas na solucdo de problemas de formulacéo, embora estudos na area da linguagem
(DIEDRICH, 2001) demonstrem que € a partir dos seis anos que os textos formulados
apresentam complexidade maior do que agueles formulados aos quatro e cinco anos.

A repeticdo, por sua vez, encontrada com énfase na fala das criangas de dois anos e
meio, tem conmo principal funcdo, na producdo conversacional dos informantes, garantir a
coesdo do texto, ou no caso, construir seu texto a partir das repeticées. No que se refere as
repeticdes, constatamos que, nas falas analisadas, nd houve ocorréncia com finalidades
especificas(além das funcdes enfatica, coesiva e argumentativa, consideradas corriqueiras no
discurso falado), como as apontadas nos estudos de Marcuschi (2003, 1996). As repeticoes
com funcdo argumentativa de intensificagcéo, ocorrem de forma mais recorrente a partir dos

sete anos (DIEDRICH, 2001). Entretanto, ja na fala aos quatro anos é possivel observéa-la



18

como forma de reforcar a argumentacdo, o que sinaliza uma certa competéncia no uso de
estruturas linguistico-textual- interativas mais complexas.

Nos textos produzidos pelas criancas de até cinco anos, ndo ocorreram paréfrases dos
enunciados dos outros (conceituadas como heteroparéfrases), sendo que, acredita-se que estas
sb ocorram e se revelem em textos mais elaborados linguisticamente, em criancas a partir dos
seis anos de idade (DIEDRICH, 2001).

A diaogicidade, por sua vez, além de estar inerente a linguagem, transparece através
dos didogos e das intervencdes verbais. Este fator € muito presente na faa das criancas,
sendo que uma interrompe 0 que aoutra diz e utiliza o discurso da colega para construir o seul.
Quanto menor a crianga, menos regras conversacionais em relacdo a tomada de turnos ela
utiliza.

O relato aqui readlizado refere-se aos textos produzidos por pequenos grupos de
criangas, em situacdo espontanea, mas que ndo sinaliza toda a gama de géneros de discurso
produzidos pelas criancas. Por isso sabemos que, nos limites deste trabalho, ndo temos a
possibilidade de fazer afirmacdes sobre a construcéo do texto falado produzido pelas criangas
em geral. Entretanto, acreditamos que as reflexdes feitas nesta pesguisa possam sugerir alguns

caminhos para a compreensdo do texto falado de criangas da faixa etaria estudada
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ANEXOS

NORMAS PARA TRANSCRICAO DE TEXTOS FALADOS
OCORRENCIAS
SINAIS
EXEMPLIFICACAO*

Incompreensdo de palavras ou segmentos

0
do nivel derenda...()
nivel de renda nominal...
Hipdtese do que se ouviu
(hipétese)

(estou) meio preocupado (com o gravador)

Truncamento (havendo homografia, usa-se acento indicativo da ténica e/ou timbre)
/

e comé erenicia

Entoacéo enfatica
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maiUscula
porque as pessoas reTEM moeda

Prolongamento de vogal e consoante (como s, r)

:: podendo aumentar para :::: ou mais
ao emprestarem os... éh::: ...o dinheiro

Silabacdo
por motivo tran-sa-¢éo
Interrogacéo
eo Banco... Central... certo?
Qualquer pausa
s80 trés motivos... ou trés razdes... que fazem com aﬁe se retenha moeda... existe uma... retencéo
Comentérios descritivos do transcritor
((mindsculas))
((tossiu))
Comentarios que quebram a sequéncia tematica da exposi¢do; desvio temédtico
... ademanda de moeda -- vamos dar essa nota&;éo--_ -“demanda de moeda por motivo
Superposicao, simultaneidade de vozes

{ ligando as linhas
A. na{ casadasuairma

B. sexta-felra?
A. fizeram { I&..
B. cozinharam 1&8?

Indicacéo de que afaafoi tomada ou interrompida em determinado ponto. N&o no seu inicio, por
exemplo.
(..)

(...) nés vimos que existem...

CitacOes literais ou leituras de textos, durante a gravacéo

Pedro Lima... ah escreve na ocasido... "O cinema falado em lingua estrangeira ndo precisa de nenhuma
baRRElra entre nos'...

* Exemplos retirados dos inquéritos NURC/SP No. 338 EF e 331 D?.
Observacoes.

1. Iniciais maiUsculas: s6 para nomes proprios ouparasiglas (USP etc.)
2. Féticos: ah, éh, eh, ahn, ehn, uhn, ta (ndo por esta: ta? vocé esta brava?)
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3. Nomes de obras ou nomes comuns estrangeiros sdo grifados.

4. NUmeros. por extenso.

5. Néo seindica o ponto de exclamag&o (frase exclamativa).

6. Nao se anota 0 cadenciamento da frase.

7. Podem-se combinar sinais. Por exemplo: oh:::... (alongamento e pausa).

8. N&o se utilizam sinais de pausa, tipicos da lingua escrita, como ponto-e-virgula, ponto final, dois
pontos, virgula. As reticéncias marcam qualquer tipo de pausa, conforme referido na Introducéo.

Fonte: http://www.fflch.usp.br/dlcv/nurc/normas para transcricao.html . Disponivel em 02 de janeiro
de 2007.




