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INTRODUCAO

A “Politica Nacional de Educacdo Especial” publicada em 1994 pelo Ministério da
Educagdo e do Desporto do Brasil, e a “Politica Estadual de Educacao Especial” do Cear4,
lancada em 1997, pela Secretaria da Educagdo Bésica, definem que a educacao especial deve
ser oferecida a alunos com deficiéncias: mental, visual, auditiva, fisica, multipla; com altas
habilidades e condutas tipicas.

Nestes termos excluia os alunos com dificuldades de aprendizagem, que oficialmente
ndo recebiam nenhum atendimento por parte dos professores e especialistas em educacio
especial.

A Declaragdo de Salamancaz, de 1994, prevé que o conceito de Necessidades

Educacionais Especiais (NEE) deve ser ampliado de modo que inclua todas as criancas,
que por algum motivo , ndo estejam sendo beneficiadas pela escola, assim sendo
este conceito deverd incluir além das criangas excepcionais, aquelas que apresentam
dificuldades tempordrias ou permanentes na escola.
Em 03/07/01 o Conselho Nacional de Educac¢do aprovou as “Diretrizes Nacionais para a
Educagdo Especial na Educacdo Bésica”, na qual estd posto que a clientela da educacao
especial inclui alunos com necessidades educacionais especiais com ‘““dificuldades acentuadas
de aprendizagem ou limitagdes no processo de desenvolvimento que dificultam o
acompanhamento das atividades curriculares” (art. 5°)

Deste modo, oficialmente, até 2001 cabia ao professor do ensino regular a
responsabilidade pelo processo de aprendizagem dos alunos com dificuldades de leitura e de
escrita, e na grande maioria das vezes os professores ndo estavam preparados para mediar
essa aprendizagem.

Se na escol
fracasso escolar, a segregacdo e exclusdo dos alunos com tais dificuldades . Para evitar que
isto aconteca, € necessdrio que os professores estejam preparados para enfrentar estas
dificuldades.

Neste caso, o0 acesso ao conhecimento tedrico permite ao professor a interlocucao entre
teoria e pratica, o que promove a producdo de novos saberes construidos a partir de sua
realidade.

Nesta pesquisa, foram adotados os aportes da teoria histérico-cultural, devido o
tratamento dedicado ao desenvolvimento e aquisi¢ao do conhecimento humano. Na concepcao
de Vigotski (1995), o desenvolvimento psiquico € condicionado prioritariamente pelo contexto
histérico-cultural.

Na teoria de Vigotski (1896-1934), o professor tem que ter o dominio de sua
atividade, pois a instrucdo escolar ocorre sobre funcdes psicoldgicas que ndo estdo maduras,
entdo na medida que ele orienta uma tarefa e o aluno a executa, estd sendo gerada uma
aprendizagem que conduz ao desenvolvimento cognitivo.
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Portanto ndo hd um paralelismo entre ensino e desenvolvimento, hd uma relagcdo
dialética entre eles, com correlagdes dindmicas e complexas, onde o ensino ocupa um papel
estimulador, e estd sempre adiante do desenvolvimento.

O professor tem que se apropriar destes conteidos a fim de promover o
desenvolvimento do aluno. Deste modo a formagdo do professor deve incluir espacos onde ele
possa aprender novos conhecimentos, discutir com outros colegas e refletir sobre sua pratica
pedagdgica, a fim de superar as dificuldades encontradas.

Entretanto o que se observa, em grande maioria, na nossa realidade sdo professores que
trabalham dois turnos na escola e estudam no outro turno, ou estudam aos finais de semana e
nas férias. O excesso de atividade a que os professores sdo submetidos € um dos elementos
dificultadores para uma reflexdo consciente de sua prética, e para a aprendizagem de novos
conhecimentos.

Nesta pesquisa que objetiva analisar a formacdo do professor para o diagndstico das
dificuldades de leitura e de escrita foi adotada os aportes da teoria histérico-cultural, devido o
tratamento dedicado ao desenvolvimento e aquisi¢ao do conhecimento humano. Na concepcao
de Vigotski (1995), o desenvolvimento psiquico € condicionado prioritariamente pelo contexto
histérico-cultural.

A visao tradicional presente no diagndstico psicopedagdgico desconsidera a visdo
histérico-cultural. Pois estabelece o desenvolvimento humano como algo natural e ndo como
um processo histdrico.

As dificuldades de leitura e de escrita sdo historicamente determinadas, e o diagndstico
tem que analisar todos os aspectos que contribuem para a producao destas dificuldades.

O diagnéstico das dificuldades de leitura e de escrita em seu processo evolutivo foi
analisado sob diferentes pressupostos tedricos. Que inclui desde a visdo quantitativa, ou
fundamentada nas teorias bioldgicas, condutistas até a vertente atual, baseada no estudo
personalizado, e no carater dinamico e sécio-histérico-cultural.

No Ceard, é comum o uso de testes psicologicos no diagndstico das dificuldades de
leitura e de escrita, que nem sempre estdo em consonancia com o contexto histérico-cultural
do aluno. Sio testes validados hd dez ou vinte anos atrds na regido sul do Brasil, que ndo
foram adaptados a nossa realidade e que dependendo da interpretacdo do avaliador, podem
apresentar um diagndstico erroneo.

O diagnéstico psicopedagdgico nao pode ser considerado como um momento estatico,
pois € uma avaliacdo do aluno que envolve tanto os seus niveis atuais de desenvolvimento,
quanto as suas capacidades e possibilidades de aprendizagem futuras.

Por muitos anos o diagndstico era uma tarefa exclusiva dos especialistas, que
analisavam algumas informagdes dos alunos, obtidas através da familia e as vezes da escola, e
logo apds devolviam um laudo diagndstico, quase sempre com termos técnicos
incompreensiveis. A distancia existente no relacionamento entre os especialistas, a familia e a
escola impediam o desenvolvimento de um trabalho eficiente com o aluno. Infelizmente ainda
encontramos profissionais que trabalham deste modo.

Entretanto esta visdo de diagndstico centrado exclusivamente nas maos dos
especialistas estd mudando, a proposta atual é que o diagndstico seja um trabalho conjunto
onde todas as pessoas que estdo envolvidas com o aluno devem participar, € ndo apenas atuar
como meros coadjuvantes desse processo. A atuacdo e contribuicdo do professor &
imprescindivel nesta mudanga de paradigmas.

O diagnéstico ndao é um estudo das manifestacdes aparentes que ocorrem no dia-a-dia
escolar, € uma investigacdo profunda, na qual sdo identificadas as causas que interferem no
desenvolvimento do aluno, sugerindo atividades adequadas para corre¢do e / ou compensagao
das dificuldades, considerando as caracteristicas de cada aluno. Nessa visdo, o diagndstico
mantém uma unidade dialética com a intervengao.



O diagnéstico ndo devera somente fundamentar uma deficiéncia, mas apontar as
potencialidades do individuo. Nao € simplesmente o que este tem, mas o que pode ser € como
podera se desenvolver.

Segundo Fernandez (2000) é preciso estruturar um roteiro para obter as informagdes
necessdrias a intervencdo. Quanto aos aspectos relativos ao desenvolvimento do
aluno, devem ser selecionados os dados relevantes para a caracterizacdo psicopedagdgica.
Considerando os seguintes fatores :

1. 1. Biolégicos — dados de satide, neuroldgicos, sensoriais, fisicos, dentre outros.

2. 2. Intelectuais — como funcionam as capacidades elementares, como a percepcao,

atencdo, memoria, processamento de informagao, processos de raciocinio.

3. 3. Motores — capacidade de deslocamento, de mobilidade e manipulativa, controle
da postura.

4. 4. Comunicativos — as suas formas de utiliza¢do da linguagem.

5. Adaptativos e de inser¢ao social — como € o relacionamento do aluno com os
componentes do seu grupo.

6. 6. Emocionais — o grau de bem-estar, auto-estima, auto-imagem , confianca em si
e nos demais.

7. 7. Competéncia curricular — o que o aluno € capaz de fazer relacionado aos
objetivos propostos pelo curriculo, e quais os tipos de ajuda que ele necessita para
alcanga-los.

8. 8. [Estilos de aprendizagem — quais as condi¢des fisicas e ambientais da sala de
aula, quais os conteidos que oferecem maior confianga, como e em quais
condi¢des se da a concentracdo da atengdo, estratégias utilizadas na resolucdo de
problemas, que niveis de ajuda precisa para executar uma tarefa.

9. 9. Motivagdo para aprendizagem — quais as atividades
motivadoras, como véem os &xitos e fracassos
escolares.

As informagdes relativas ao entorno devem incluir dados : -

da sala de aula: os estilos de ensino, o relacionamento do professor
com os alunos, a experiéncia profissional docente; - da escola:
projeto politico pedagdgico; - e do contexto socio-familiar:
colaboracdo e integracdo da familia na escola, atitude dos pais
diante das dificuldades dos filhos, estilo de moradia, recursos
presentes no local onde reside, relagdes  interpessoais na
comunidade onde vive.

Seja quais forem os instrumentos aplicados no diagndstico
das dificuldades de leitura e de escrita ndo se pode perder de vista
o condicionamento sécio-histérico: “Os instrumentos a serem
utilizados devem prevé provas, observacoes, entrevistas; e todos
estes procedimentos devem estar contextualizados com a realidade
do aluno e do processo ensino e aprendizagem. “(BASTOS, 2001b,

p-217)

A intervencdo tem que ser adequada as necessidades do
aluno. Se existem habilidades deficitarias que precisam ser
desenvolvidas entdo € necessdrio fazer um trabalho de reabilitacao
no qual a modalidade a ser trabalhada € corretiva e compensatodria,
tendo o aluno como centro da atencdo . O ideal € que haja um
trabalho pedagdgico preventivo constante, enriquecendo e
desenvolvendo as habilidades do aluno, trabalhando todo o
contexto em que ele estd inserido, envolvendo a escola, a familia,

a comunidade.

e



As estratégias de intervencdo devem estimular as
potencialidades dos alunos e utilizar as vias de acesso individual
para a aprendizagem, analisando os niveis de ajuda. O professor
tem que estar consciente de seu papel como mediador de
aprendizagem.

METODO

Esta pesquisa é de abordagem qualitativa. Foi utilizada uma
variavel que € a formacao de professores, com a qual se trabalhou.
A formagdo do professor compreende as atividades de formagdo
para a docéncia, e ocorrem: a) no periodo inicial, em cursos nos
estabelecimentos de ensino médio e instituicdes de ensino
superior; b) e apdés a formagdo inicial no que se denomina
formacdo continuada, quando os professores estdo atuando em uma
unidade de ensino.

Foram estudadas algumas categorias relacionadas a esta
varidavel, que foram: o diagndstico, a dificuldade de leitura, a
dificuldade de escrita que estdo conceituadas a seguir para uma
melhor analise e discussdo uniforme dos termos, tendo em vista
que ha diversos autores que definem estas categorias sob diferentes
prismas.

O diagnéstico a que se refere este estudo € uma
investigacdo personalizada que busca identificar as necessidades
especificas do aluno, considerando suas potencialidades e os
contextos educativo e sécio-familiar, que determinam o seu
desenvolvimento. E tem um cardter preventivo, dindmico,
retroalimentador e psicopedagdgico.

A dificuldade de leitura € wuma deficiéncia no
desenvolvimento da leitura que produz uma modificacdo relevante
no rendimento escolar e na vida pessoal do aluno, e que ndo se
refere a um problema neuroldgico, ou deficiéncias: mental,
auditiva, visual ; e muito menos a uma escassa escolarizacdo

E as dificuldades de escrita ocorrem diante de uma
deficiéncia considerdvel no desenvolvimento da escrita, que nao
estdo relacionadas as deficiéncias: auditiva, visual, mental ou a
uma alteracdo neuroldgica; e nem a uma insuficiente escolarizacao.
E provoca mudancas substanciais no rendimento escolar e no
cotidiano do aluno .

A modificacdo que ocorre no rendimento escolar é em
relacdo ao proprio aluno e a sua evolucdo, € ndo necessariamente
ao grupo a que o aluno pertence, pois pode haver diferencas
significativas entre a vida escolar, familiar e social que
determinam o desenvolvimento dos alunos.

No que diz respeito aos indicadores da varidvel formacao
do professor foram analisados os seguintes: a) grau de
escolaridade; b) tempo de servico no magistério; c¢) tempo de
experiéncia no segundo ciclo; d) capacitacio em dificuldade de
leitura e de escrita; e) capacitagdo em diagnostico.

Para investigar a formagdo dos professores que atuam nas
escolas de Taud-Ce foram aplicadas entrevistas, e questiondrios
com os professores, € com agéncias formadoras, além da andlise



dos programas dos Cursos de Formacgdo de professores oferecidos
na referida cidade.

A populacgdo dos professores entrevistados foi a do segundo
ciclo da educacdo bésica ( 3* e 4* séries, no sistema seriado), de
cinco escolas da sede de Taud-Ceard que corresponde a 22
professores.

Foi intencionalmente importante, pelos critérios da
pesquisadora , ao definir a amostra do estudo entrevistar toda esta
populacdo a fim de que fossem coletados o maior nimero de dados
possiveis, entretanto quatro professores estavam afastados do
trabalho pois encontravam-se de licenca médica. Entdo 18
professores participaram da amostra, todas do sexo feminino.

A agéncias formadoras pesquisadas foram as universidades
e as secretarias de educagdo estadual e municipal.

RESULTADOS

A entrevista com as professoras revelou os seguintes dados
sobre as suas formagdes docentes: quanto ao grau de escolaridade
constatou-se que havia trés niveis entre as entrevistadas. Quatro
possuiam o curso de nivel médio com habilitacdo no magistério,
duas possuiam nivel superior em Pedagogia, e doze estdo cursando
nivel superior em quatro diferentes cursos que formam professores.

Sobre o tempo no exercicio do magistério, as professoras
deste grupo tinham de trés anos a vinte oito anos de servigo. O que
d4d uma média de 14 anos.

Dentre as professoras pesquisadas o maior nimero 39%
possuem de 14 a 21 anos de servicos prestados ao magistério, isto
pode supor que elas estam em um periodo de maturidade
profissional, onde a experiéncia profissional contribui para o
trabalho docente.

A experiéncia destas professoras no ensino em ciclos varia
de quatro meses a cinco anos.

Quanto as capacitagdes oferecidas sobre o diagnéstico,
39% das professoras revelaram terem feito cursos nesta drea, e
61% nao o fizeram. Sobre as capacitacoes em dificuldade de
leitura e de escrita, 50% das professoras freqiientaram curso e 0s
outros 50% nunca participaram de curso com este tema.

As agéncias formadoras pesquisadas revelaram que nunca
ofereceram capacitagdes sobre esta tematica. E o curriculo dos
cursos de pedagogia e formagdo de professores para o ensino
fundamental ndo apresentam nenhuma referéncia sobre este tema.
As dificuldades de leitura e de escrita s6 sdo estudadas em cursos
de p6s graduacao.

Observou-se que o diagndstico realizado pelas professoras
estd centrado unicamente na produtividade que o aluno apresenta
em sala de aula, outros componentes do diagndstico ndo sdo
considerados, tais como a interacdo do aluno com os colegas, as
relacdes que ele estabelece com o seu entorno, o nivel de
desenvolvimento proximal do aluno, as condigdes que sdo
oferecidas pela escola, familia e comunidade para ajudar no seu
desenvolvimento.



Hé também as professoras que revelaram diagnosticar as
dificuldades de leitura e de escrita quando percebem que os alunos
ndo léem e ndo escrevem. Os depoimentos destas professoras nao
revelam que os alunos t€m dificuldade de leitura e de escrita, e sim
auséncia da aquisi¢do de leitura e de escrita, 0 que pressupde que
estes alunos necessitam participar de um programa de
alfabetizacdo, para em seguida retornar para o ensino em ciclos.

Houve uma professora que falou sobre o diagnéstico,
considerando os instrumentos que serdo utilizados. Neste caso a
professora identificou as formas de realizar o diagnéstico levando
em conta apenas os instrumentos que podem ser utilizados, como o
bingo de palavras que € um jogo bastante utilizado nestas escolas.

Outra questao abordada na entrevista refere-se ao auxilio de
outros profissionais para a realizacdo do diagndstico. Observa-se
que as professoras trabalham sozinhas, que a ajuda de especialistas
¢ praticamente inexistente.

Constata-se que alguns alunos ndo recebem nenhum
acompanhamento educacional em casa, o que provoca de uma
certa maneira uma ruptura do trabalho que € feito na escola, e toda
responsabilidade pela educagdo das criangas fica concentrada na
escola.

As demais professoras descreveram as dificuldades que a
familia tem em auxiliar nas educacdo dos filhos, em virtude da
situac@o educacional dos pais que sao analfabetos.

Quando as professoras foram questionadas sobre qual a
base tedrica que elas utilizavam para a realizagao do diagndstico, e
se usavam alguns testes. As respostas revelaram o uso de
exercicios em sala de aula, outra vez surge a questdo do uso de
instrumentos préticos para a realizacdo do diagndstico, reduzindo
este processo a provas pedagégicas. Fica claro na fala dessas
professoras a empiria que ocorre em sala de aula e a auséncia de
uma fundamentagdo tedrica que auxilie o trabalho desenvolvido
pelas professoras.

Foi perguntado quais as atividades que elas desenvolviam
com os alunos que tinham dificuldade de leitura e de escrita. Elas
afirmaram que realizavam os seguintes exercicios: trabalhos
diversificados de acordo com a necessidade, producdo e construcao
de textos e frases, recortes, colagens, pinturas, dobraduras,
dindmicas, dramatizacdes (teatros, apresentacoes, dangas, musicas,
poesias, etc.), criacoes de situacdes problemas, recreacoes
dirigidas, uso de fantoches, oficinas, leitura de palavras, incentivo
aos pais no processo ensino aprendizagem, trabalhos de
coordenag¢do motora, caligrafia, artes visuais, treino ortografico,
estorias em quadrinhos, descrever desenhos, atividades de
ortografia.

Observa-se que as professoras desenvolvem uma variedade
de atividades. A questdo que se coloca é como sdo trabalhadas,
quais as concepgdes de leitura e de escrita que norteiam este
trabalho?

Deste modo é necessario que as professoras compreendam
que a aprendizagem € um processo mediado, dialético e
contextualizado, e cabe a elas a responsabilidade de conduzir o



aluno, através de situacdes de aprendizagem, que conduzam ao
crescimento e a progressividade.

DISCUSSOES

Neste trabalho observa-se que na formagdo inicial e
continuada dos professores ndo hd atividades que preparem o
docente para a realiza¢do do diagndstico das dificuldades de leitura
e escrita. Tal fato provoca na pratica do professor o uso do senso
comum, da empiria e a repeticio de experi€ncias exitosas em
outras realidades.

As professoras ndao t€m uma concepg¢do cientifica do que
sdo as dificuldades de leitura e de escrita, algumas confundem as
dificuldades com a auséncia de leitura e de escrita, no caso dos
alunos que ainda estdo em fase de alfabetizagdo.

O diagnéstico que ¢é realizado atualmente baseia-se
unicamente na defici€éncia que o aluno tem, ndo sdo consideradas
suas potencialidades, nem o contexto histérico cultural em que se
desenvolveu. Os alunos ndo sdo trabalhados em sua zona de
desenvolvimento proximal.

Em nosso contexto, ainda ha uma forte influéncia do
diagnéstico tradicional, onde a familia e a escola recebem dos
especialistas um laudo com o “rétulo” que o aluno recebeu e
algum progndstico.

Quanto ao acompanhamento personalizado aos alunos,
observa-se que o excesso de alunos em cada sala de aula € a
justificativa utilizada pelas professoras para um tratamento
homogéneo a todos os alunos. O planejamento pedagdgico € tinico
, aplicado pelas professoras a todos os alunos.

Algumas professoras utilizam atividades de intervengdo
com os alunos que tém dificuldades de leitura e de escrita,
geralmente estas atividades sdo chamadas de aula de reforgo, e sdo
aplicados exercicios do método silabico para desenvolver a leitura
e a escrita destes alunos.

Nao hd um acompanhamento sistemdtico do trabalho das
professoras que ndo recebem o auxilio de especialistas para
desenvolverem a contento suas atividades. O acompanhamento
pedagdgico na escola € insuficiente para suprir as necessidades. As
professoras sentem uma enorme vontade de ajudar seus alunos mas
ndo sabem como proceder, e freqiilentemente sentem-se
angustiadas por isso.

As professoras ndao tem carga-hordria disponivel para
discutirem a evolucdo da aprendizagem dos alunos. Na hora do
planejamento das aulas mal dd tempo planejar as atividades a
serem desenvolvidas com os alunos . Elas ddo aula praticamente
uma semana por més em cada turma do ciclo(por causa do
rodizio), assim o acompanhamento personalizado ao aluno
inexiste, tendo em vista que o colegiado dos professores s6 se
retine para planejar as aulas.

A participacdo da familia na escola é restrita as reunides de
pais agendadas pela escola, geralmente bimestralmente, e as
atividades desenvolvidas por aqueles que integram o conselho



escolar. As professoras queixam-se que os pais ndo acompanham
os estudos dos filhos.

No Brasil e no Ceard hd poucos trabalhos cientificos que
analisem o diagnéstico das dificuldades de leitura e de escrita em
lingua portuguesa, o que dificulta o acesso dos professores e
professoras a este conteido.

A maioria dos trabalhos que estdo disponiveis consideram o
desenvolvimento humano de modo natural e linear, ndo ha uma
andlise do desenvolvimento como resultante de um processo
histérico-cultural. Entdo, sdo utilizados provas e testes que nao
estdo coerentes com a realidade dos alunos.

Vigotski (1896-1934) acreditava que o desenvolvimento
humano € determinado pelo contexto histdérico-cultural em que o
sujeito estd inserido. Ele propos a Lei da Dupla Formacgao
Psiquica, onde defende que toda funcdo do desenvolvimento
cultural primeiro existe no meio social (interpsiquico) para depois
passar para o plano individual (intrapsiquico).

Outro aporte tedrico de Vigotski que € importante para a
compreensdo do desenvolvimento foi o conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZPD), que revela a distancia entre o
que o sujeito pode fazer com a ajuda dos outros € o que pode
executar sO, quando faz algo sozinho diz-se que o sujeito alcangou
o nivel de desenvolvimento atual.

O trabalho do professor e da educagdo € promover as zonas
de desenvolvimento proximal dos sujeitos para que ocorra
aprendizagem e consequentemente o desenvolvimento.

Diante disso Vigotski (1997) critica o uso de teste
psicoldgicos que s6 quantificam as dificuldades dos alunos, além
de apresentar as suas caracteristicas negativas, ou seja aquilo que
ele ndo € capaz de fazer.

Para a  Psicologia histérico-cultural o diagndstico
psicopedagoégico tem que analisar todo o entorno que o aluno vive,
além de utilizar provas e testes que estejam contextualizados com a
realidade do aluno, deve envolver todos os profissionais que atuam
na educacio da crianga, além da familia. E sobretudo apontar as
potencialidades do aluno para que haja uma interven¢ao adequada.

O quadro abaixo revela as divergéncias que ha entre o
diagnéstico com enfoque tradicional-individual e o diagndstico
com enfoque curricular escolar. E é uma sintese do que do que foi
analisado anteriormente.

DIAGNOSTICO ENFOQUE TRADICIONAL- ENFOQUE CURRICULAR
INDIVIDUAL
Finalidade Se obtém informacdo somente do | Obter informacdo do aluno e do ambiente

aluno, se interessa pela crianga, pelo
que faz, assim como fundamentar seu
defeito

em relacdo com a resposta curricular

Conteudo Aluno Aluno, contexto educativo, contexto socio-
familiar

Instrumentos Utilizacdo de provas e testes Provas, pautas de observagao, trabalhos dos

procedimentos alunos. Instrumentos contextualizados que

se referem a todos os componentes do
processo ensino e aprendizagem

Pessoas que intervém

Psicélogos, médicos e participagdo

Todos os profissionais implicados no




muito limitada dos pedagogos processo educativo, e a familia.

Concepcdo de base Biolégica Dindmica e interativa

Figura 1. Fonte: FERNANDEZ CABEZAS, Cristina de la Caridad. El
diagnéstico psicopedagdgico en la practica educativa. In: CELAE/UECE.
Antologia Evaluacién y Diagnéstico. Fortaleza, 2000. p. 34.

Deste modo observou-se a necessidade da elaboracdo de
um programa de formacdo de professores, a fim de que eles
possam ter uma preparagdo adequada para a realizacdo do
diagnéstico das dificuldades de leitura e de escrita. As
universidades precisam rever seus curriculos, e a formacao
continuada oferecida pelas Secretarias de Educacdo tem que suprir
esta caréncia na formagao docente.
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