APRENDER SEM MEDO: O RELACIONAMENTO AFETIVO ENTRE AQUELE QUE
ENSINA E AQUELE QUE APRENDE

Ana Maria Fernandes Tucci de Carvalho

O movimento de Educagcao Matematica trouxe ao ensino dessa disciplina muitas
descobertas, novos desafios e novas perspectivas sobre o que é o aprender
matematico, como este aprender acontece e como as diversas pessoas
envolvidas - professores, alunos, pais, diretores esolares - relacionam-se e

encaram novas possibilidades.
Mesmo diante do fato de que os resultados afetivos, procedentes da

metacognicdao e da dimensdo afetiva dos alunos e professores interferem e
podem determinar a qualidade da aprendizagem, estes fatores foram, muito

tempo, ignorados.
No final da década de oitenta durante os anos noventa, esse quadro sofreu

profundas alteracgdes, principalmente, influenciado pelos trabalhos do educador
matematico MC Leod (1988; 1989; 1992) que mostraram a influéncia dos
aspectos afetivos no processo educacional, determinando que as questoes
afetivas tém um papel crucial no ensino e na aprendizagem de Matematica.

Algumas questdes passaram a ser consideradas mais atentamente:

e O que é adimensao afetiva em Matematica?

e Qual o significado dos afetos em Matematica?

e Ha algum tipo de ensino melhor do ponto de vista da dimensao afetiva?
e Qual o papel do professor nesta dimensao?

O dominio afetivo

Nao ha definicao clara sobre o que é afeto ou dominio afetivo. De fato, definir
claramente o afeto seria inserir uma racionalidade no emocional. Para Chacédn
(2003), a definicao mais utilizada é a de equipe de educadores de taxonomia
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dos objetivos da educacao, que aceita como dominio afetivo tudo o que se
refere ao ambito da afetividade. Nesta definicdo, estdo inclusas as crencgas,
atitudes, consideracdes, gosto e preferéncias, emocdes, sentimento e valores.

McLeod (1989) toma o termo "afeto" de maneira geral e usa a expressao
"dominio afetivo" para se referir a um conjunto extenso e nao bem delimitado
de sentimentos e de humor (estado de animo) que diferem da pura cognigao.

Os descritores do dominio afetivo sao as crengas, as atitudes e as emocgdes.
As crengas

As crencas matematicas fazem parte do dominio subjetivo e estdo ao redor de
todos os que sao relacionados com a Matematica, seu aprendizado e seu
ensino: porfessores, alunos e pais.

Considera-se que ha fatores consciente e incosncientes atuando no
estabelecimento das crencas que os sujeitos fazem, sendo que os fatores
inconscientes parecem mais relevantes no dominio afetivo, por serem mais

complexos e marcantes ao sujeito.
As crencas do estudante sao classificados em crencas sobre a Matematica

(sobre objeto); sobre si mesmo, sobre o ensino da Matematica e sobre o meio
no qual a educacdao matematica acontece (contexto social e cultural).
(MCLEOD, 1992).Sao consideradas crencas sobre a Matematica como disciplina
(os alunos desenvolvem) e crengas dos estudantes (e do professor) sobre si
mesmos e sua relacdo com a Matematica. Este Ultimo eixo possui um forte
componente afetivo, incluindo <crencas relativas a autoconfianca, ao
autoconceito e as causas do sucesso ou fracasso escolar. Sao crencgas

relacionadas a nocao de metacognicdo e autoconsciéncia.
As atitudes

A atitude ¢é considerada como pré-avaliacdo (positiva e negativa) que
determina as intencdes pessoais e influi no comportamento. (HART, 1989). A
atitude constitui-se de trés componentes: um cognitivo, que se manifesta nas
crencas implicita; um afetivo, que se manifesta na aceitacdao ou repudio das
tarefas propostas ou da matéria; e um intencional, que representa a tendéncia

a um certo tipo de comportamento.
Se o0 objetivo em questdao é a Matematica, duas grandes categorias sdao

distinguidas (CHACON, 2003).

e as atitudes em relagdo a Matematica;
e atitudes matematicas.
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As atitudes em relagao a Matematica referem-se ao destaque dado a disciplina,
bem como ai interesse por essa matéria e ao seu aprendizado. O aspecto
afetivo é central nestas questdes e, usualmente, mais intenso do que o
cognitivo. O afetivo manifesta-se em termos de interesse, curiosidade, respeito
pelo professor, satisfacdao, angustia, medo, tédio, pressa e ansiedade.

As atitudes matematicas, ao contrario, restringem-se aos aspectos cognitivos e
referem-se ao modo de se utilizar capacidades gerais como flexibilidade e
agilidade de pensamentos, espirito critico, objetividade, generalizagao etc.

As atitudes ndo se restringem ao campo consciente, muitas delas, ao contrario,
pertencem a ordem do inconsciente e podem ser encaradas sob a forma de
perspectiva psicanalitica.

O papel do professor e as sua atitudes: aspectos inconscientes

Ao mostrar que os fenOmenos da sala de aula envolvem aspectos subjetivos,
ou seja, referem-se aos fatores humanos muito mais do que aos técnicos, o
paradigma da Psicanalise abre um caminho novo e frutifero aos professores, o
da busca pela compreensao dos desejos, de boas relacdes do individuo consigo
mesmo e com o outro. Mais preocupagdao com as pessoas, apresenta-se como
uma forma mais humanitaria, considerando os fatores culturais e sociais.

Blanchard-Laville (1992) explora idéias da Psicanalise, que aborda fatores da
ordem do inconsciente, visando a aplicacao para o tratamento dos professores
de Matematica. A autora esta preocupada com a pesquisa de metodologias para
ajudar os professores e melhorar a pratica efetiva e a busca uma compreensao
de suas atitudes em sala de aula. Baseadas nas proprias experiéncias,
percebeu aspectos de dimensdo psiquica e de relagdes humanas presentes em
classe, considerando que professores e alunos sao, antes de mais nada, seres

humanos.
A autora caracteriza o professor como lider de sala, aquele que é responsavel

pela atmosfera, pelo ambiente criado, no qual a reacao dos alunos diante de
determinada circunstancias é mais conseqiéncia das atitudes do professor do
que apropriadamente pertencente aos alunos.

Explorando os processos subjetivos inerentes a sala de aula, tomados por meio
da centralidade da figura do professor que, por intermédio da linguagem e de
atitudes faz suas colocagdes, defende que esse profissional sofre diversos tipos
de pressdes ou tensdes internas. Para Blanchard-Laville, o professor impde a si
mesmo ou, ainda, seu inconscientes impde diversos tipos de pressdes internas,
mesmo que ele ndao tenha pleno conhecimento (consciente) disto, o que me
Psicanalise é chamado de repeticdes compulsivas.
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O professor sofre, desta maneira, grande influéncia sobre as decisdes e escolha
gque toma diante das diversas situacdes vivenciadas em sala. A elaboragao de
uma analise interna do sujeito, visando modificar as condi¢cdes psiquicas que
causam estes desconfortos seria necessaria e foi objeto de pesquisa da autora

durante varios anos.
O trabalho envolve a identificacdo ndao somente das atitudes do mestre em

sala, mas também dos motivos, principalmente de ordem emocional, como
ansiedade, medo ou satisfacao que determinam tais atitudes. Para a autora,
esse profissional cria uma imagem a si e aos seus alunos, por exemplo, de
competéncia, seguranca etc., que, gerando um certo equilibrio psiquico, torna-
se dificil de ser modificada, mesmo que se assim o fosse, diminuisse as tensodes
internas do professor. Lidar com estes objetos, que podem ser tomados como
pertencentes a ordem do inconsciente, leva a uma modificacdao interna do

sujeito e a descoberta de si e de suas relacdes com a fantasia.
As emocoes

As emocOes sdo respostas organizadas, além da fronteira dos sistemas
pedagdgicos, incluindo o fisioldgico, o cognitivo, o motivacional e o sistema
experimental. Surgem como resposta a um acontecimento interno ou externo,
que possui uma carga de significados positivo ou negativo para o individuo.

As crencas dos alunos e professores sobre o papel que cada um desempenha
na estruturacao da realidade social da sala de aula - dentro da qual se ensina e
se aprende - d3o consisténcia ao significado dos atos emocionais. (CHACON,

2003)
O significado do afeto

Os aspectos mais destacados que se referem as conseqliéncias dos afetos sdo:
o impacto que existe em como os alunos aprendem e utilizam a Matematica. Os
afetos determinam os aspectos pessoais em que funcionam 0s recursos, as
estratégias e o controle ao trabalhar as tarefas matematicas; a influéncia na
estrutura do autoconceito como aprendiz da Matematica;as interacgdes
produzidas com os sistema cognitivo;a influéncia na estruturacdao da realidade
social da sala de aula;o obstaculo que representa para um aprendiz eficaz. Os
alunos que possuem crencas rigidas e negativas sobre a Matematica e sua
aprendizagem sdao, em geral, aprendizes passivos e trabalham mais memodria

do que compreensao.
Para CHACON (2003), a relagcdao que se estabelece entre afetos - crencgas

atitudes e emocdes - a aprendizagem é ciclica: por um lado, a experiéncia do
estudante ao aprender Matemadatica provoca diferentes reacdes e influi na
formacao de crencas. Por outro, as crencas defendidas pelo sujeito tém
conseqliéncia direta em seu comportamento, em situacdes de aprendizagem e
em sua capacidade de aprender.

Metodologia do Ensino da Matemética Prof. Dorival Rosa Brito 4



O ensino de Matematica ndo estd alheia as concepgdes sobre o que é o
conhecimento matematico; muitas idéias sobre esta disciplina baseiam-se nas
diferentes visdoes da filosofia da Matematica. Por isso, cabe aos professores
confrontarem-se com as préprias visdes que tém da Matematica e que, sem

duvida, influenciam as praticas de ensino.
Extraido do Fundamentos Tedricos do Pensamento Matematica - Magna Natalia

Martin Pires - Curitiba Ed. Iesde, 2005. pg.139 a 142.

Dica de Leitura: Matematica Emocional: os afetos na aprendizagem
matematica. nes Maria Gomes Chacdén. Ed. Artmed, 2003
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Desenvolvimento das Habilidades da Matematica

Essas sao as habilidades que deverao ser desenvolvidas quando as criancga
estiver na série citada.

O que devemos saber é que o desenvolvimento de habilidades acontece de
forma diferente em cada individuo. Algumas criangcas conseguem seguir de
forma correta esse padrao e outras nao.

E quando acontece um atraso muito grande no desenvolvimento dessas
habilidade que devemos ficar alerta e procurar um médico para que seja
avaliada e diagnostica uma possivel Dificuldade de Aprendizagem da
Matematica.

Pré-Escola

Combina/seleciona/nomeia objetos por cor, tamanho e forma; conta/soma até
nove objetos; avalia objetos por quantidade, dimensdes, tamanho (p. ex.,
mais/menos, mais longo/menor, mais alto/mais baixo, maior/menor/igual;
recita e reconhece numeros de 1-20; escreve nUmeros de 1-10; compreende
conceitos de adicao e subtracao; conhece simbolos +, -, =: reconhece o todo X
metade; compreende o0s ordinais (primeiro, quinto); aprende conceitos
incipientes de peso, tempo (p. ex., antes/depois; compreende que o almogo é
as 12 horas; diz a hora no reldégio), dinheiro (sabe o valor de algumas moedas)
e temperatura (mais quente/mais frio); tem consciéncia de localizacao (p. ex.,
acima/abaixo, esquerda/direita, mais préximo/mais distante); interpreta
mapas simples e graficos.

Primeira Série

Conta/lé/escreve/ordena numero até 99; comeca a aprender fatos da adicao e
subtracao; realiza problemas simples de adicao/subtracao (p. ex., 23 + 11);
compreende multiplicacao como sendo a adigao repetida; conta de 2 em 2, de 5
em 5 e de 10 em 10; identifica nUmeros pares e impares; estima respostas;
compreende 1/2, 1/3, 1/4; obtém conhecimento elementar do calendario (p.
ex., conta quantos dias até seu aniversario), tempo (diz a hora em termos de
meia hora; compreende horarios, |é reldgio digital), medidas (uma xicara, uma
colher de cha, um litro, cm, kg) e dinheiro (sabe o valor de agumas moedas;
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compara precos); soluciona problemas verbais simples com numeros; I|é
graficos e mapas.

Segunda Série

Identifica/escreve numeros até 999; soma/subtrai nimeros com dois e trés
digitos com e sem reagrupamento (p. ex., 223 + 88, 124 - 16); multiplica por 2,
3,4,5 contade3em3,de5em5,de 10 em 10 e de 100 eme 100; I&/escreve
numerais roamnos até XII; conta dinheiro e faz troco até 10 reais; reconhece
dias da semana, meses, estacdes do ano no calendario; diz a hora em termos
de 5 minutos em um reldgio com ponteiros; aprende medidas basicas
(centimetros, metros, gramas, quilograma); reconhece equivalentes (p.ex.,
dois quartos = metade, quatro quartos = um inteiro); divide area em 2/3, 3/4,
décimos; faz graficos com dados simples.

Terceira Série

Compreende milhares; soma e subtrai numeros de quatro digitos (p.ex., 1 017
- 978); aprende fatos da multiplicacdao até 9 x 9; soluciona problemas simples
de multiplicagcao e divisao (642 x ou dividido por 2); relaciona divisao com
subtracdes repetidas; aprende numerais romanos mais dificeis; introducao a
fracOes (soma/estima/organiza fragdes simples; compreende numeros
mistos); e geometria (identica hexagono, pentagono); compreende diametro,
raio, volume, area; compreende decimais, comeca aprender numeros
negativos, probabilidade, porcentamegem, razao; soluciona problemas verbais
mais dificeis de matematica.

Quarta Série

Soma colunas de trés ou mais numeros; multiplica numeros de trés digitos por
numeros de dois digitos (348 x 34); realiza divisao simples (44/22); reduz
fracbes a seus menores termos; soma/subtraius fracdes com diferentes
denominadores (3/4 + 2/3); soma/subtrais decimais, converte decimais em
porcentagens; conta/faz troco para 20 reais; estima a hora; pode medir o
tempo em horas, minutos e segundos; realiza caculos de areas de retangulos;
identifica linhas paralelas, perpendiculares e com interseccgao; calcula peso em
toneladas, extensdao em metros e volume em centimetros cubicos.

Quinta Série

Multiplica nUmeros com trés digitos (962 x 334); pode realizar problemas mais
dificeis de divisao (102 dividido por 32); soma, subtrai, multiplica niumeros
mistos; divide um nUmero inteiro por uma fracdao; representa fracdes como
decimais, proporgoes, percentuais; soma, subtrai, multiplica com os demais,
divide um decimal por um numero inteiro; compreende uso de equacgodes,
formulas, "trabalhar de tras para frente"; estima produtos e quocientes;
comeca aprender sobre expoentes, maior denominador comum, bases, fatores
primos, numeros compostos, numeros inteiros; compreende porcentagens,
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razdes; compreende média, mediana, modo; mede area/circunferéncia de um
circulo, perimetro/areas de triangulos e paralelogramos; realiza conversdes
meétricas; usa compasso, transferidor; |Ié desenhos em escala.

Ensino Médio

Domina ordem de operagcdes em problemas complexos; multiplica/divide
fracdes; soma, subtrai, multiplica, divide decimais em termos milionésimos;
converte decimais para fracdo, percentuais, proporgdoes; compreende numeros
reais, racionais, irracionais e diferentes bases numéricas, calcula raizes
quadrada e cubica; estima porcentagens/proporcdes; calcula descontos,
impostos em liquidagdes, gorjetas em restaurantes; compreende margem de
lucros, comissao, juros simples, juros compostos, percentual de
aumento/desconto; compreende angulos (complementares. suplementares,
adjacentes, receptores, congruentes...); calcula volume de cilindro; calcular
arco do circulo; compreende figuras equilaterais, isdsceles, escalenas, obtusas;
organiza conjuntos de dados; coordenadas em graficos, transformacdes,
reflexos, rotacdes, equacdes com duas variaveis; soluciona equacdes pela
substuicao; comeca a aprender sobre probabilidade condicional, permutacoes,
analise fatorial, freqUéncia relativa, curva normal; teorema de Pitagoras;
aprofunda conhecimento sobre habilidades e conceitos aprendidos
dakéoioaxteaitm e adaptado do livro: Dificuldades de Apendizagem de A a Z -
Corinne Smith e Lisa Strick, 2001 - Ed Artmed. pg. 316 e 317

Postado por Natércia Vorcaro as 07:47 o
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A discalculia pode ser curada?

Os pais, assim como os professores tém importantes questdes sobre
discalculia. As perguntas mais freqlientes sao:

e Que tipo de dificuldades a discalculia se refere?

e Sera que fiz algo de errado?

e Que tipo de ajuda é necessaria?
A discalculia pode ser curada?

s

E importante que estas questdes sejam respondidas na fase inicial, para se
evitar ansiedade desnecessaria.

Obviamente, os pais querem saber qual o tipo de dificuldades a crianca tem.
Eles muitas vezes perguntam ao profissional se ele conhece determinado tipo
de dificuldade: Vocé ja conheceu outras criangas com problemas semelhantes?
Se o profissional ainda nao tratou criangcas com determinado tipo de
dificuldades, os pais devem ser informados. O importante que se conheca a
dificuldade de aprendizagem e formas de tratamentos estudados.

Muitos pais se sentem culpados. Acham ter feito alguma coisa errada, ou talvez
por nao ter feito o suficiente. Isso nao deve ser encarado dessa forma. A
criangca precisa dos pais para se sentir segura e conseguir e seguir o
Brathdsaahtoli@opadeeseo. curada? A resposta simples é sim! O diagnéstico
discalculia é sempre apenas uma descricdo do atual estagio de
desenvolvimento, aplicdvel por um periodo maximo de um ano. Como a crianga
desenvolve, as dificuldades que existiam no ano anterior podem ter
Benimmizathnoa gestse desapanelentratamento adequado, a possibilidade de
desenvolvimento da capacidade matematica é grande. No entanto, muitas
vezes algumas partes das dificuldades permanecem de uma forma suave, por
exemplo, as dificuldades em recordar fatos numéricos. E habitual que os
estudantes irdo continuar a ter caracteristicas destas dificuldades, de uma
forma suave, em toda a vida adulta. Capacidade de concentragao, no entanto,
geralmente melhora consideravelmente, e que muitas vezes vem com a
compreensao de conceitos matematicos e simbolos.

Traduzido e adaptado do livro What is dyscalculia? Dr B. Adler, 2001, pg. 27
Postado por Natércia Vorcaro as 00:37 g
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O diagnostico da discalculia: CID-10 e DSM-1IV
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Discalculia ndo é uma doenca. Nem é necessariamente uma condigdao cronica.
Nosso corpo e mente ddao forma a um equilibrio dindmico que esta
constantemente em mudanca se adaptando as novas situagdes. As habilidades
cognitivas de um estudante podem progredir além de seu diagndstico original.
Os estudantes podem ter uma vida normal fora das dificuldades matematicas
especificas, embora os problemas frequentemente tendam a remanescer com
eles na vida adulta. E importante compreender que as avaliacdes sdo somente
validas por um tempo relativamente curto, um ano para criancas e adolescente
e menos de dois anos para adultos.

Fazer um diagndstico é um conceito médico. Durante muitos anos, a ciéncia
médica construiu um modelo bioldogico para compreensao progressiva dos
diferentes transtornos. Este modelo permite desenvolver sistemas de
classificacao worldwide estandardizados para doencas. Hoje ha dois sistemas

predominantes.
O CID-10 (Classificacao Estatistica Internacional de Doencas e Problemas

Relacionados com a Saude) é uma classificacdo estatistica internacional das
doencas, dos ferimentos e das causas da morte que é publicado pela
Organizagcao Mundial de Saude (OMS). Seu alvo é criar uma fundacdo padrdo e
estavel universal para 0 desenvolvimento da ciéncia médica.

Devido as criticas recebidas pelo sistema CID, a Associacdo Americana dos
Psiquiatras, (APA), desenvolveu o alternativo DSM (Manual de Diagnéstico e
Estatistica das Perturbacdes Mentais). Um dos objetivos principais do DSM ¢
fornecer uma descricdo exata de todos os sintomas médicos de modo que seja
consultado por doutores ou profissionais de saude para que possam fazer um
diagnéstico correto.

Observacao: Antes que um diagnodstico positivo da discalculia seja feito, causas
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tais como o ensino inadequado ou incorreto, os problemas com visao, audigao
ou os danos ou doencas neuroldgicas e doencgas psiquiatricas devem ser
eliminadas.

CID-10 : F81.2 TRANSTORNO ESPECIFICO DA HABILIDADE EM ARITMETICA

Transtorno que implica uma alteracdo especifica da habilidade em aritmética,
nao atribuivel exclusivamente a um retardo mental global ou a escolarizagao
inadequada.

O déficit concerne ao dominio de habilidades computacionais basicas de
adicao, subtracao, multiplicacao e divisao mais do que as habilidades
matematicas abstratas envolvidas na algebra, trigonometria, geometria ou
tarddio.

e Acalculia de desenvolvimento .

e Discalculia.

¢ Sindrome de Gerstmann de desenvolvimento .

e Transtorno de desenvolvimento do tipo acalculia

Exclui:
e Qacalculia SOE.
dificuldades aritméticas:

e associadas a um transtorno da leitura ou da soletracgao .
e devidas a ensino inadequado

DSM -IV : F81.2 - 315.1 TRANSTORNO DA MATEMATICA
Caracteristicas Diagnosticas

A caracteristica essencial do Transtorno da Matematica consiste em uma
capacidade para a realizacao de operacdes aritméticas (medida por testes
padronizados, individualmente administrados, de <calculo e raciocinio
matematico) acentuadamente abaixo da esperada para a idade cronoldgica, a
inteligéncia medida e a escolaridade do individuo (Critério A).

A perturbacdo na matematica interfere significativamente no rendimento
escolar ou em atividades da vida diaria que exigem habilidades matematicas
(Critério B). Em presenca de um déficit sensorial, as dificuldades na capacidade
matematica excedem aquelas geralmente a este associadas (Critério C).
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Caso esteja presente uma condicdo neuroldgica, outra condicao médica geral
ou déficit sensorial, isto deve ser codificado no Eixo III. Diferentes habilidades
podem estar prejudicadas no Transtorno da Matematica, incluindo habilidades
"linglisticas" (por ex., compreender ou nomear termos, operacdes ou
conceitos matematicos e transpor problemas escritos em simbolos
matematicos), habilidades "perceptuais" (por ex,. reconhecer ou ler simbolos
numéricos ou aritmeéticos e agrupar objetos em conjuntos), habilidades de
"atencao" (por ex., copiar corretamente nimeros ou cifras, lembrar de somar
os numeros "levados" e observar sinais de operacdes) e habilidades
"matematicas" (por ex., seguir seqUéncias de etapas matematicas, contar
objetos e aprender tabuadas de multiplicacao).

Caracteristicas e Transtornos Associados

Consultar a secdo "Caracteristicas e Transtornos Associados" referente aos
Transtornos da Aprendizagem. O Transtorno da Matematica em geral é
encontrado em combinacao com o Transtorno da Leitura ou o Transtorno da

Expressao Escrita.
Prevaléncia

A prevaléncia do Transtorno da Matematica é dificil de estabelecer, uma vez
que muitos estudos se concentram na prevaléncia dos Transtornos da
Aprendizagem, sem o cuidado de separar transtornos especificos da Leitura,
Matematica ou Expressao Escrita.

A prevaléncia do Transtorno da Matematica isoladamente (isto &, quando nao
encontrado em associagcdao com outros Transtornos da Aprendizagem) &
estimada como sendo de aproximadamente um em cada cinco casos de
Transtorno da Aprendizagem. Estima-se que 1% das criancas em idade escolar
tém Transtorno da Matematica.

EGeera os sintomas de dificuldade na matematica (por ex., confusdo para
conceitos numéricos ou incapacidade de contar corretamente) possam
aparecer ja na pré-escola ou primeira série, o Transtorno da Matematica
raramente é diagnosticado antes do final da primeira série, uma vez que ainda
ndao ocorreu suficiente instrucao formal em matematica até este ponto na
maioria dos contextos escolares.

O transtorno em geral torna-se visivel durante a segunda ou terceira série.
Particularmente quando o Transtorno da Matematica esta associado com alto
QI, a crianca pode ser capaz de funcionar no mesmo nivel ou quase no mesmo
nivel que seus colegas da mesma série, podendo o Transtorno da Matematica
nao ser percebido até a quinta série ou depois desta.
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Diagnodstico Diferencial

Consultar a secao "Diagndstico Diferencial" relativa aos Transtornos da
Aprendizagem.

Critérios CID-10/DSM-1V

Critérios Diagndsticos para F81.2 - 315.1 Transtorno da Matematica
A. A capacidade matematica, medida por testes padronizados, individualmente
administrados, estd acentuadamente abaixo do nivel esperado, considerando a
idade cronoldgica, a inteligéncia medida e a escolaridade apropriada a idade do
individuo.

B. A perturbagdao no Critério A interfere significativamente no rendimento
escolar ou atividades da vida diaria que exigem habilidades em matematica.

C. Em presenca de um déficit sensorial, as dificuldades na capacidade
matematica excedem aquelas geralmente a este associadas.

Nota para a codificagdo: Caso esteja presente uma condicdo médica geral (por
ex., neuroldgica) ou déficit sensorial, codificar no Eixo III.

Traduzido e adaptado do livro What is dyscalculia? Dr B. Adler, 2001, pg. 64 e
65.
http://www.psicologia.com.pt/instrumentos/dsm_cid/cid.php
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Feliz Dia das Criancgas!!!

'... (14
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Como surgiu o Dia da Crianca ?

O Dia das Criancas no Brasil foi "inventado" por um politico. O deputado
federal Galdino do Valle Filho teve a idéia de criar um dia em homenagem as
criancas na década de 1920.

Na década de 1920, o deputado federal Galdino do Valle Filho teve a idéia de
"criar" o dia das criangas. Os deputados aprovaram e o dia 12 de outubro foi
oficializado como Dia da Criancga pelo presidente Arthur Bernardes, por meio do
decreto n© 4867, de 5 de novembro de 1924,

Mas somente em 1960, quando a Fabrica de Brinquedos Estrela fez uma
promocdo conjunta com a Johnson & Johnson para lancar a "Semana do Bebé
Robusto" e aumentar suas vendas, é que a data passou a ser comemorada. A
estratégia deu certo, pois desde entdo o dia das Criangas é comemorado com
bogbodppesentestras empresas decidiram criar a Semana da Crianga, para
aumentar as vendas. No ano seguinte, os fabricantes de brinquedos decidiram
escolher um uUnico dia para a promocao e fizeram ressurgir o antigo decreto. A
partir dai, o dia 12 de outubro se tornou uma data importante para o setor de
brinquedos.

Em outros paises

Alguns paises comemoram o dia das Criancas em datas diferentes do Brasil. Na
india, por exemplo, a data é comemorada em 15 de novembro. Em Portugal e
Mocambique, a comemoracao acontece no dia 1° de junho. Em 5 de maio, é a
vez das criangas da China e do Japao comemorarem!

Dia Universal da Crianca

Muitos paises comemoram o dia das Criancas em 20 de novembro, ja que a
ONU (Organizagao das Nacoes Unidas) reconhece esse dia como o dia Universal
das Criancas, pois nessa data também ¢é comemorada a aprovacao da

Declaracao dos Direitos das Criangas. Entre outras coisas, esta Declaragao
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estabelece que toda crianca deve ter protegao e cuidados especiais antes e
depois do nascimento.
Fonte: site Shopping b - http://www.shoppingb.com.br/

A importancia em diagnosticar a discalculia

Ha um urgéncia grande para se descobrir cada vez mais cedo a discalculia nas
criancas. Um diagndstico completo ndo pode ser feito antes dos 10-12 anos de
idade, mas por causa disso nao devemos deixar de tentar descobrir as formas
particulares de dificuldades que matematicas a crianga sofre.

Ha um debate em andamento a respeito dos diagndsticos de dislexia, de
discalculia, ou do transtorno de déficit de atencao/hiperatividade se eles tém
algum valor real. Esta preocupacao tem fundamento, porque pode ser
prejudicial diagnosticar todos as de dificuldades matematicas como discalculia,
e do mesmo modo todas as dificuldades com concentracao como transtorno de
déficit de atencao/hiperatividade . Entretanto, a duvida nao deve conduzir a
recusa para fazer um diagndstico especifico. N6s corremos entdao no risco ébvio
de nao fornecer a ajuda relevante as criancas que estdo certamente dentro
Bridesidadeadalas e adolescentes que tém dificuldades matematicas, ou
dificuldades com leitura, e gradualmente adquirem uma imagem muito
negativa de si mesmos. Sua auto-estima e confiangca sao quebrados. Alguns
expressam até pensamentos suicidas. Estas criangas devem ser a razdo de se
justificar a necessidade para diagndsticos exatos e especificos. Um diagndstico
exato afeta diversos individuos e grupos positivamente:

e acrianga;

e 0S pais;

e 0s professores;

e 0s psicélogos e médicos;

e a sociedade.

s

E extremamente raro encontrarmos com uma crianca no inicio de sua vida

escolar que peca para ser examinada por estar com dificuldades de
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matematica. Entretanto, os mais velhos o fazem, porque continuam a "falhar"
na matematica, e querem saber o porque:"Qual é a razdao real para minhas
dificuldades em matematicas? Como posso ser bom em muitos outros assuntos
e ndo na matematica?” Essa situacao torna-se frustrante e incompreensivel.
Um diagndstico permite que a maioria de criangas mais velhas compreendam a
razdo para suas dificuldades. Isto ajuda também aos pais a procurar uma
especializada que possa fornecer recursos corretivos apropriados. [O governo
deveria oferecer isso].

Para professores e psicologos escolares o diagnodstico é valioso porque os
permite planejar o trabalho corretivo exato, melhorando sucesso das ligdes. O
diagnédstico indica formalmente os tipos de recursos que devem ser utilizados

para a dificuldade.
As vezes os professores expressam preocupacoes sobre um diagnédstico. Ficam

receosos que a crianca ira relaxar no seu aprendizadoe parar de tentar
trabalhar ativamente com a matematica, pensando: “Bem, eu tenho o
discalculia! Entdo eu ndao posso fazer os exercicios de matematica de qualquer
maneiral!” As duvidas dispersam-se geralmente uma vez que o professor
comeca um didalogo com a crianga e seus pais. Com um bom didlogo as
dificuldades da crianca sao feitas dbvias, mostrando as maneiras possiveis
trabalhar com matematica, garantindo assim, que a crianca receba o
tratamento apropriado. Ao mesmo tempo é eliminado o risco de que ela

desenvolva sintomas psiquiatricos como o depressdo e pensamentos suicidas.
Um diagndstico é de grande importancia as escolas e a sociedade em geral. Os

responsaveis pelas decisdes e os lideres de comunidade necessitam saber que
0 grupo de pessoas com discalculia é grande. Este conhecimento é atualmente
muito deficiente. O que os responsaveis pelas decisdes ou um lider sabem ¢é
que muito muitos estudantes estdao falhando na matematica, uma proporcgao
muito maior do que aqueles que tém dificuldades com linguas. Isto nos chama
para a examinar a situacdo. Se formos relutantes fazer um diagnodstico entdo
estaremos impedindo que as criancas tenham o direito de ser ajudadas.

Foi mencionado acima que um diagnodstico final (completo) ndo pode ser feito
antes que a crianca esteja aproximadamente 10-12 anos de idade. Entretanto,
isto ndao deve nos fazer parar com o trabalho corretivo apropriado antes dessa
idade. Sobretudo temos que aprender a nos comunicarmos abertamente com a
crianca sobre suas dificuldades e experiéncias. Os problemas que relatam nao
podem ser 0s mesmos que suas proprias percepcdes de seus problemas.
Embora ndés nao possamos estar certos sobre a natureza exata de suas
dificuldades, é necessario comecar imediatamente o trabalho corretivo. Se nés
esperarmos até que a crianca esteja velha o bastante para um diagndstico
apropriado, nés podemos ter desperdicado o tempo precioso e ter causado a
crianca muitos anos desnecessarios do esforco e da falha. A ajuda é
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Texto traduzido e adaptado do livro: What is dyscalculia? Dr B. Adler, 2001, pg

23 - 25.
Postado por Natércia Vorcaro as 11:23
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