CAPITULO 1

O CONHECIMENTO COMO OBJETO EM CONSTRUCAO NA
FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

Introducio

A educacdo escolar da-se num local especifico, instituido com a finalidade de organizar,
formalizar e universalizar o conhecimento historicamente produzido. Esta institui¢do, como 0 nome
pontua, € a escola.

A escola em suas distintas modalidades e niveis (Ensino Fundamental, Ensino Médio, EJA,
Ensino Técnico-profissionalizante ou Ensino Superior) ¢ constituida por varios atores sociais
(responsaveis por sua estrutura e funcionamento) apresentando, cada um, a sua contribui¢do
conforme a atribuigdo que lhe foi conferida na totalidade escolar. Neste sentido, € necessario
entender que a escola, o mundo e suas formas de produgdo apresentam leituras dindmicas que
devem ser contextualizadas a medida que se desdobra o trabalho escolar, principalmente o trabalho
docente e suas manifestagdes, por conta de ter na formagao do aluno a finalidade do ser e estar da
escola.

Cumpre ao professor, portanto, a amplia¢do de sua visdo acerca do conhecimento, dos saberes
pedagdgicos necessarios ao desenvolvimento de sua atribuicdo, das possibilidades de sua propria
formagdo profissional continuada e acerca dos principios que prezam pela dignidade, eticidade
(dentre outros) humanas: sua, dos seu alunos, de sua comunidade e do homem em todo o universo
de sua produgdo. Em obra anterior (Lima, 2003) sinalizamos que esta ampliacdo necessaria se
caracteriza pelo “desarmar-se” acerca de concepgdes acabadas sobre o conhecimento historicamente
produzido, isto ¢é, cabe ao educador assumir que através dos tempos o conhecimento do homem se
amplia e se refaz, se corrige e possibilita novas leituras de um mundo que precisa ser redescoberto a
cada encontro e a cada achado cientifico que se quer, por sua vez, deve ser estudado e entendido a
luz de suas teias relacionais intrinseca e extrinsecamente dada a amplitude de “totalidade” .

Assim, o conhecimento longe de ser ou estar acabado € um objeto em construgao, solicitando
a sensibiliza¢do do educador para “aprender a conhecer”, para considerar possibilidades, para reunir
hipoteses e para entender que o homem mobiliza a histéria e mobiliza-se com a histéria num
processo de vir-a-ser considerando e reconsiderando seus encaminhamentos a luz da reflexdo de
seus desafios como objeto processual e dindmico e por isso mesmo sujeito a possiveis

transformagdes na medida em que constroi os seus saberes.
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Dentro de uma perspectiva breve de conceituagdo o saber € entendido como o ato de ter ou
incorporar conhecimento de algo, quer seja em nivel tedrico quanto em nivel pratico. Assim, o saber
passa a ser resultado de uma intervengdo do homem em sua forma de produgao da existéncia e/ou
de sua idéia sobre a mesma e das manifestagdes dos fendmenos que privilegia, segundo a
valoracdo e grau de importancia que emprega ao objeto do conhecimento. Os saberes que o homem
tem construido ao longo de sua existéncia e transmitido as geragdes posteriores correspondem ao
desenvolvimento de seu universo cultural (em nivel de processo de transformagdo de sua producao)
e, de forma indissocidvel, aos avancos cientificos e tecnoldgicos que explicitam as rupturas e
permanéncias de um conhecimento que ndo € (acabado), mas que estd (em construcdo). Os saberes
pedagogicos por sua vez correspondem a dimensao dos conhecimentos tedrico-praticos construidos
a partir de um olhar historicamente situado do homem sobre a escola e o seu papel por meio da
educagdo formal, da caracterizagdo do professor como ator que socializa conhecimento, de sua
formagdo enquanto profissional e de como sdo estabelecidas as relacdes de ensino-aprendizagem no
contexto educacional.

Portanto, os saberes e saberes pedagogicos estdo intrinsecamente articulados como elemento
de conscientiza¢do do professor € sua atuagdo numa sociedade conflituosa contribuindo para uma
intervencao politica de reflexdo-na-agao sobre a realidade vivida. O olhar de unidade na diversidade
de leituras sobre o contexto escolar ¢ um dos principais instrumentos dos saberes pedagdgicos da
educagdo contemporanea, pois assim como o proprio o homem que se redescobre em cada etapa de
sua existéncia, também o conhecimento de si ¢ do mundo vai se desdobrando sobre distintas
perspectivas, construindo-se e reconstruindo-se numa a¢ao comunicativa dinamica. Exatamente por
esta via que na formagado do professor um primeiro pilar se fundamenta na aprendizagem continua e
na énfase de “aprender a conhecer”, isto ¢, tornando possivel a escola e aos seus pares a
reivindicagdo da educagdo de qualidade que de fato desejam como desvelamento do homem como
cidadao no mundo e das concepgdes profissionais necessarias as intervengdes no processo ensino-
aprendizagem, na escola e seu entorno.

Em relag@o ao conhecimento como objeto em constru¢do ¢ oportuno destacar que o professor
imbuido de uma perspectiva profissional coerente, caracteriza-se também como sujeito em
construgdo, pois 0s seus saberes aprendidos “estdo” situados numa dinamica temporal entre o crivo
da significacdo e ressignificagdo de novos olhares. E a partir destas pontuagdes que o novo
professor precisa se pautar, ndo perdendo de vista a atualizacdo de seus olhares: nas leituras
conceituais e problematizadas da literatura especializada, de uma avaliagdo constante de sua
formagdo e seu papel social enquanto educador e construtor de opinides “‘junto com”, na
ponderacao dos saberes pedagdgicos necessarios ao exercicio de sua agdo interventiva na escola e

nas descobertas do homem e do mundo. Nos topicos a seguir trazemos a discussdao algumas destas
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questodes, nos reportando de forma recorrente ao exercicio continuo do “aprender a conhecer” na
formagdo continuada de professores, tendo como ponto de partida as ponderacdes do livro de Edgar
Morin (Os sete saberes necessarios a educacdo do futuro).

Primeiro saber: cegueira da educac¢io?

Numa avancada dimensdo de crédito na ciéncia ao longo do tempo, a educacdo singrou
objetivamente em busca de legitimacao de seus fundamentos e de suas praticas pedagogicas, de tal
maneira que, por meio de pressupostos positivistas, descartava qualquer possibilidade de se
conhecer que nao fosse centrada numa razao quantificavel, determinavel e determinista acerca dos
saberes e fazeres da escola. Entretanto com modificacdes e novos arranjos no mundo do trabalho,
da reflexdo das proprias ciéncias vinculadas a educacdo, observou-se que os referenciais para
educagdo precisariam ser considerados a luz de outros posicionamentos, devido a solicitacdo
emanadas das vivencias da propria escola e sociedade, dimensdo que as ci€ncias naturais nao
poderiam encaminhar por sua posi¢do de neutralidade que assumia em relacdo causa-efeito,
descartando varidveis que ndo fossem mensuraveis. Neste sentido observa-se um disposi¢ao a
cegueira por parte do paradigma predominante que concebe o conhecimento como mensuravel, ao
mesmo tempo em que se expande por distintos meios a desilusdo numa ciéncia determinista que
impossibilita a constru¢cdo de novos referenciais para se pensar a sociedade a partir da educagao e a
educagdo a partir da sociedade conexionada a outras dimensdes transversais da produgdo do
conhecimento.

Estas sdo algumas questdes abertas para discussao a partir dos pressupostos listados por Edgar
Morin (2002, p. 13-14) em relacdo ao primeiro saber, relevante ao arcabouco do conhecimento
docente que prima pela superagdo de um paradigma da certeza, por meio da objetividade, da
precisdo de resultados e de receitas acabadas, bem caracteristicas da visdo positivista de mundo,
tendo como referencial historico as ciéncias naturais.A discussdo em cada uma das tematicas
listadas ndo se atém ao desdobramento do pensamento do autor, mas a partir delas, levantamos
outras preocupagdes e encaminhamentos na construg¢do do conhecimento para a
contemporaneidade.

A afirma¢do de que a educagdo “esteja cega” ndo sugere em Edgar Morin uma dimensao
acabada em que todas as coisas sd0 0 que sao € ndo ha como mudar. Sugere, por outro lado, que
orientada por condicionamentos de paradigmas predominantes nas ciéncias, a educagdo desvia-se
de sua finalidade primordial (a transformag¢do do individuo e dos proprios saberes que este produz),
mostrando-se em “estado” de letargia e cegueira, como se pudesse reduzir a complexidade do
fenomeno educacional em explicacdes factuais, desprezando-se contextos e enfatizando a separacao

entre o sujeito que conhece e o objeto que € conhecido.
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Em obra anterior (Lima, 2003), observavamos que o paradigma predominante de uma
concep¢dao de mundo mensuravel relacionava sua origem ao positivismo do século XIX e sua visdo
filos6fica de mundo, desde entdo, influenciando de forma marcante a investigacdo cientifica e
concebendo-a como uma atividade neutra, onde emog¢des, conjunto de valores ndo eram
considerados, segundo a “maneira cientifica” de se fazer ciéncia, nem mesmo outros condicionantes
que nado apresentassem dados quantificadveis para se explicar o proprio mundo. Em outras palavras,
o modelo das ciéncias fisicas e naturais tornava-se o fio condutor e a medida de todas as demais
ciéncias e, conseqiientemente, o paradigma predominante na forma de se pensar e fazer ciéncia,
inclusive no campo educacional.

Concebe esta visdo que o mundo social, bem como suas relagdes e implicagcdes t€ém suas
diretrizes previamente especificadas de “forma natural”, portanto, numa ordem determinada e,
exatamente dessa forma deve ser estudado. Vista sob esta perspectiva a educagdo e os fendmenos
sociais eram considerados como objetos que externavam uma realidade simples de serem
explicados, simplesmente pelo uso da metodologia adequada da ciéncia as “receitas” para todas as
questdes poderiam ser elaboradas, confirmando a validade do saber cientifico predominante como
expansivo para todas as areas do conhecimento e tendo finalidade em si mesmo.

Sabemos que, embora o mundo no século XXI aponte para novos arranjos dos saberes
educacionais que contribua para a forma¢do de um novo homem; denuncia-se um discurso
desvinculado com a realidade, pelo uso dos referencias do paradigma do saber unidimensional - por
conta de uma f¢ desmesurada na visdo cientifica com fim em si mesma que ainda hoje ¢
predominante sob o enfoque quantitativo — que nao ensina o individuo a ser um pesquisador de sua
propria realidade, mas que o encaminha para “conformar-se” com o mundo dado, anulando-se a
projecdo do sujeito que aprende.

O conhecimento acerca das descobertas do homem, de suas maneiras historicas de trabalhar e
pensar a educacdo ndo sao um produto acabado, porque sujeito a alteragdes em épocas distintas,
sob perspectivas dispares e com finalidades especificas conforme o imaginario que determinado
grupo social tem sobre seu papel. Neste sento “conhecer” o conhecimento ¢ uma forma de aprender
a aprender que as construgdes dos saberes humanos sao objetos processuais, que nao sao, mas estao.
Noutras palavras, os conhecimentos mostram-se em determinado arranjo que ndo € permanente,
visto a possibilidade de oscilagdo de suas premissas centrais, de sua conducdo metodologica, da
leitura dos contextos a que se referem em relagdo ao sujeito do conhecimento e da solicitagdo da
propria realidade.

E oportuno enfatizar que, por meio da tomada de consciéncia sobre as possibilidades do
conhecimento e sua natureza, - centrando o homem como sujeito que o conhece € o transforma - a

centralidade do aprender a aprender se torna mais necessaria e urgente, tendo em vista o despertar
11



permanente do educador para com sua acdo no processo educacional, para com sua formacao
continuada e simultaneamente como instrumento recorrente junto aos educados, que da mesma
maneira, motivados pelas provocagdes das (re) elaboragdes das aprendizagens e ensinamentos
passam inferir nas ressignificacdes da propria educacdo do conhecimento cientifico, do mundo e do
homem. Este encaminhamento ¢ a diretriz central que permite ao sujeito que aprender (o homem)
analisar o que € erro, o que ¢ ilusdo, mas também o que € construcdo, 0 que € processo € 0 mais
importante ainda, o que € mais importante dentro da descoberta do mundo e de si, enquanto sujeitos
que aprendem a aprender.

As maneiras possiveis da construcdo da inteligéncia, bem como as distintas formas de
conhecimento devem ser desdobradas pela educacdo formal e, em especifico pelo professor,
favorecendo uma leitura aproximada da propria producao do conhecimento, sempre como uma
dimensdo em processo. A produg¢do do conhecimento requer, necessariamente do sujeito que
conhece e que ¢ conhecido, que suas habilidades e competéncias sejam instrumentos permanentes
em nivel conceitual, procedimental e atitudinal em relagdo ao universo cientifico, criado pelo

homem e no qual este transita, uma vez que a ciéncia ndo € soberana para tratar sozinha da

produgdo do proprio homem em sua totalidade.

Segundo saber - os principios do conhecimento pertinente

Um conhecimento pertinente é aquele que diz respeito a alguém ou a alguma dimensdo. E
aquele que se relaciona, se organiza e se articula em relagdo aos saberes historicamente situados,
problematizando-os e/ou promovendo novos possibilidades de e em sua leitura. Entretanto, o
conhecimento que se produz na escola e que se perpetua ao longo da historia da humanidade,
caracteriza-se por fragmentacdes, por uma leitura “referente”, onde a pertinéncia acontece somente
por meio de parcelizacdes dos saberes, como se fosse o suficiente para se conhecer e explicar o
mundo e a producdo do homem no mundo e para além.

Neste sentido, “o conhecimento referente a” € aquele circunscrito a uma parte, nao
necessariamente articulada e organizada como estando numa totalidade e necessitando dela para ser
entendida. E do conhecimento pertinente que o educador necessita para o exercicio de seu trabalho
(incluindo aqui gestores e demais profissionais que trabalham na escola), conseqiientemente de um
conhecimento que tem como principios centrais: a) considerar o conhecimento local ¢ o global
como eixos indissociaveis da producdo dos saberes historicos do home; b) problematizacdo do
conhecimento fragmentado e encaminhamento para um conhecimento multidimensional (visdo de
conjunto) e c) desenvolver a sensibiliza¢do para o desenvolvimento de habilidades e competéncias

que primem pela correlagdo todo-partes-todo de um mundo dindmico e recorrente.
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A ruptura com a visdo de mundo e perspectiva pedagogica de conhecimento referente tem se
constituido um dos grandes desafios da escola contemporanea, uma vez que a disciplinarizacao e
sistematizagdo da escola deu-se com maior énfase por meio desta visdo, sendo ainda predominante
nos fazeres escolares e na maneira cientifica do homem descobrir o mundo. Por outro lado, esta
visdo predominante que, por sua dimensdo cientifica tende a privilegiar o conhecimento local e
referente a, tem sido problematizada, aumentando significativamente a demanda daqueles que
reconhecem que € necessario uma reforma de pensamento sobre o conhecimento do conhecimento
global do homem, que permite conhecer a parte da parte, mas de forma contextualizada, articulada e
transversalizada.

Para Morin (1995b, p. 85) isto € possivel desde a escola elementar se estendendo por toda a
vida, pois a transdisciplinaridade ndo estabelece fronteiras ao conhecimento, em suas palavras “...
uma crianga pode compreender muito bem que, quando ela come, cumpre ndo somente o ato
biologico, mas também o ato cultural, o ato da comensalidade; pode compreender que esta
alimentag¢do foi escolhida em fun¢dao das normas que lhe foram transmitidas por sua familia, sua
religido, etc.” Morin (1996 a, p. 135) ainda observa que a disciplinaridade e a interdisciplinaridade
somente confirmam fronteiras e trocas acerca do conhecimento tornando-se insuficientes e
limitrofes na compreensdo do ser e do saber. A primeira por fragmentar a educacgdo, através de seus
curriculos minimos como se cada area do conhecimento tivesse vida em si de forma unilateral, a
segunda por pretender colaboracdo e comunica¢do entre as disciplinas, mas negando a sua
eficiéncia e eficdcia de um saber que se envolve mas ndo se compromete, isto €, apesar das
intercomunicagdes cada disciplina permanece com suas particularidades. Assim, somente a
transdisciplinaridade pautada pelo paradigma da complexidade poderia reorientar a educagdo
dando-lhe um forte suporte na constru¢dao do conhecimento multidimensional (Unitas Multiplex).

A transdisciplinaridade, conseqiientemente ¢ definida como a transpenetragdo de
conhecimentos, promovendo articulacdes, transformagdes e processos polirrelacionais, onde cada
elemento liga-se e religa-se ao outro de forma hologramaética, recorrente e dialdgica, considerando
suas incertezas, turbuléncias e acaso, cujo objetivo maior é promover a concepcdo de uma
consciéncia reflexiva dindmica dentro da €tica do conhecimento complexo.

Na perspectiva transdisciplinar de Morin, a ciéncia tornou-se de tal forma “burocratizada” e
“cega’” que resiste e rejeita quaisquer questionamentos, caracterizando-os como “nao cientificos” se
ndo corresponderem ao modelo convencionalmente estabelecido, nisto reside sua “incapacidade de
controlar, de prever, e mesmo de conceber o seu papel social, ... sua incapacidade de integrar, de
articular, de reflectir (sic) os seus proprios conhecimentos” (Ibidem, p. 76). Por isso uma idéia
simplista, disjuntiva e reducionista de ciéncia, como o modelo convencional preconiza, traz

implicita em si uma visdo fragmentada e fragmentaria do mundo. Nesse contexto, Morin apregoa
13



que ha que se considerar a incerteza € também o acaso na ciéncia, pois assim como o proprio
pensamento, essa apresenta consideraveis tramas de complexidade, conseqiientemente, “a verdade
da ciéncia ndo estd unicamente na capitaliza¢do das verdades adquiridas, na verificagdo das
teorias conhecidas, mas no cardter aberto da aventura que... hoje exige a contesta¢do das suas

proprias estruturas de pensamento” (Morin, 1996a, p. 26).

Terceiro saber: ensinar a condicdo humana

A condi¢do humana nao se reduz a uma conceituacdo de homem em determinada época ou
espacgo especifico, mas tem o destino do homem em sua totalidade como principal ator sécio-
cultural e este vinculado a distintos contextos € condicionantes. Na escola contemporanea, os
educadores trabalham a educag¢do, muitas vezes deixando de lado a consideracdo da identidade do
individuo, do seu destino como ser historico e de seu papel na coletividade em relagdo aos saberes.
E necessario tomar consciéncia do destino do homem e de sua condi¢do cultural e histérica para
transformar a educacdo e a escola num processo de encaminhamentos de se repensar a sociedade a
luz da construcdo de uma cidadania democratica e vice-versa, pois a unidade e diversidade ndo se
separam antes estdo na totalidade e s¢ assim podem ser entendidas, como analisaremos a seguir.

Este homem em movimento deve ser o sujeito e objeto da educacdo em sua totalidade, pois
os saberes se constituem a partir dele, bem como as relagdes que devem ser elencadas como
prioridade em sua vida. Neste caso, ndo se justifica uma educa¢do para o homem que nega a sua
propria humanidade.

Hé que se recobrar o sentido do homem na escola e o sentido da escola na vida do homem.
Existem diferencas significativas entre ensinar para a vida e ensinar a partir da propria vida. O
primeiro termo traz um idéia longinqua do ensinamento (futuro) que deverd ser materializado e
internalizado ao longo da vida escolar para o seu “uso” a posteriori. Neste caso, o unico referencial
desta educagdo ¢ o pragmatico, utilitario, que nega a construg¢do ao longo do tempo, centrando um
conhecimento imediato. O segundo termo sugere um trabalho muito mais arduo em todos os
ambitos, pois o sujeito ndo poder deixar de viver para se preparar para viver, ou mesmo adquir os
subsidios necessarios primeiro para aplicad-los cientificamente num ‘“momento oportuno”. A
constru¢do do homem a partir da propria vida sugere uma reformulacdo da propria educagdo que
considera 0 homem como um ser total, modificando as politicas publicas, promovendo
investimentos significativos para a educacdo e dando o suporte necessario a formagdo continuada
de professores.

Quarto saber — ensinar a identidade terrena
Certamente uma nova visao identitaria do homem requererd da escola outro tipo de educagao.

Uma educacdo ndo reducionista, mas multidimensional. Uma educacdo ndo pautada pela
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simplificagdo do homem e de seu destino planetario, mas pela complexidade, a partir do que ele € e
representa, enquanto cidadao planetario.

Enquanto o mundo esta sob uma crise planetaria, a escola ndo deve estar alheia as intempéries
mundiais e barbaries provocadas pelo proprio homem como se ndo fosse o seu papel precipuo ter a
vida como seu ponto de partida e ponto de chegada na constru¢cdo do conhecimento. Mas o que o
que acontece de fato ? Infelizmente por conta de paradigmas reducionistas toda essa complexidade
¢ apenas constatada e pouco trabalhada. Hd que tornar esta temdtica como uma ferramenta
imprescindivel a formagao de professores e também em relagdo a contextualizagdo deste quadro por
meio de pesquisas educacionais sérias que, tem a concretude do mundo a partir do préprio mundo,
de suas correlacdes e seu destino; ao invés de estabelecer construgdes que transitam numa esfera
muito abstrata que se afasta da vida em sua totalidade, prendendo-se na parcelizacdo da vida
intelectualizada. Nao estamos desprezando a importancia da constru¢do cognitiva ou da beleza da
contemplagdo da realidade sob distintas formas de olhar, mas o destino planetario requer do novo
homem, outro olhar tdo importante que, ndo ha como deixar de considerar as questdes mundiais
como responsabilidade de todos e de cada um. Neste sentido, cabe a escola trabalhar para a
conscientizagdo, emancipagdo ¢ libertacdo dos estudantes uma dimensao interventiva que tem a
vida da humanidade como objeto principal. No resultado deste esforco espera-se alcangar o refrdo
da musica de Gonzaguinha: “Viver e ndo ter a vergonha de ser feliz”.

A noc¢ao de uma educacdo emancipatoria sob a oOtica da complexidade tem esta
problematizagdo como fio condutor do debate e encaminhamentos; ora pela denincia do jogo
politico e econdomico do capitalismo global, ora pela necessidade de a partir do processo global
trabalhar a identidade terrena como ponto de preservagdo das geragdes vindouras e da histéria do
homem. Como deixar a margem tais necessidades no ambito da escola ? Nao had como. Mas, assim
como acontece no caso dos paises economicamente hegemonico, a escola tem cumprido um papel
muito aquém do que deveria estar realizando. Cabe aos educadores o despertamento para esta
realidade e promover inferéncias que déem outro destino ao seu papel interventivo e ao destino de
seus alunos no processo de aprender a aprender.

Quinto saber: enfrentar as incertezas

Ao mesmo tempo em que a ciéncia criou o paradigma da certeza das coisas verificaveis,
mostrou-se a0 mesmo tempo incapaz de problematizar outras dimensdes tdo importantes quanto.
Mas, mesmo em relacdo as suas descobertas como ponto acabado e invaridvel, hoje sdo
relativizadas tomando como parametro a sua incompletude frente as inquietagdes que se mostram
num mundo em constante mudanca.

Assim a constru¢do de uma educacdo que solidifica uma ciéncia pura e patamarizada na

certeza por meio das disciplinas estudadas na escola €, no minimo, incoerente, pois 0 conhecimento
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produzido sofre variagdes e demanda solicitacdes diferenciadas a medida que sdo tecidas algumas
descobertas que ampliam o olhar do proprio homem. A escola contemporanea, portanto, cabera a
missdo de clarificar ao que conhecimento humano é um aprender a aprender, envolvendo
relativizagdes historico-culturais, bio-antropologicas e incertezas em relacdo a uma ciéncia que
“estd” em processo.

Nestes termos, defende Morin que o objetivo do conhecimento nao ¢ fornecer uma resposta
absoluta e completa em si como ultima palavra, mas ¢ abrir o didlogo € ndo enclausura-lo, nao s6
arrancando desse universo o que pode ser “determinado claramente, com precisdo e exatidao, como
as leis da natureza, mas, também, entrar no jogo do claro-escuro que ¢ o da complexidade” (1bid.,
p. 191).

Nesta otica, declara Morin que ndo existe corte epistemologico radical para se trabalhar com a
educacdo escolar, pois isto também seria uma forma de fragmentar a concep¢do do ensino de uma
educagdo na totalidade, assim como ndo ha uma ciéncia pura, ndo ha uma verdade final acerca de
qualquer objeto e ndo ha uma logica pura, isto € visivel na propria vida que € rodeada e alimenta-se
de impurezas e a propria “realizacdo e desenvolvimento da ciéncia, da logica, do pensamento tém
necessidade destas impurezas (aqui entendidas como desvios do proprio conhecimento, incluindo o
posicionamento do homem frente ao fendmeno cientifico,m que historicamente sempre foi
desconsiderado em nome da neutralidade cientifica). A epistemologia complexa ndo imbui-se da
ambicao de destruir os principios cientificos e suas competéncias, mas e principalmente, com o
desenvolvimento suficiente e necessario da articulacdo com outras competéncias que, através de um
encadeamento formam um anel onde ndo delimita onde comeg¢a ou termina a construcao do
conhecimento do homem (Lima, 2003).

Sexto saber: ensinar a compreensio

A compreensdo € um meio que possibilita a construcao e identificacdo do homem como ser
social e que necessita do outro na preservacao de sua vida, da vida de sua posteridade e da vida do
planeta. O ato de compreender envolve a sensibilidade de o ator social voltar-se para o outro no
sentido de ouvi-lo e com ele manter um didlogo continuo, ndo necessariamente em busca de
CONSeNsos sob olhares unidirecionais, mas mesmo por meio do dissenso encontrar
encaminhamentos significativos para ‘“tornar comum” a histéria da humanidade em sua
pluridiversidade. Neste caso, a compreensdao mutua como meio da comunicacdo do homem ndo se
caracteriza ndo sO6 como um espaco a ser trabalhado na escola, mas ¢ em sua totalidade um dos
principais instrumentos que contribuem para a identidade do homem.

A compreensao ¢ também “fim” da comunicagdo humana. Nao fim em sentido de término, de
algo acabado, mas fim no sentido de finalidade, de objetivo de alvo a ser alcangcado. Ganha relevo

nesta busca a compreensao de um conhecimento que € constru¢dao e ndo obra finalizada, de pessoas
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que sao diferentes pelas diferentes perspectivas de histéria e de mundo que possuem, pelas distintas
contribui¢des que possam elaborar a despeito de sua condigdo fisica, cultural, econdmica, social,
etc. A compreensdo como fim, ndo ¢ em si um componente formal de aprendizagem escolar, antes
configura-se como uma ponte entre todos os atores sociais que se preparam constantemente para
uma vida cidada. A escola deve ter como imperativo o trabalho para o desenvolvimento das
sensibilidades sobre o homem e da sociedade do conhecimento que € construida a partir da
constru¢do dele mesmo, sendo assim todos os atores sociais no espaco escolar € em seu entorno
encampam uma compreensao mais ampla que, embora explorada no espaco escolar, se da a partir
da vida do homem, pela e para sua vida.

A compreensdo, em lugar de pressupor aceitacdo de uma historia dada, de um conhecimento
linear, de homens determinados pelo destino; se direciona para o respeito. O respeito esta na
dimensao do ouvir, na possibilidade de entender o espacgo de constru¢do do conhecimento do outro
como uma aquisic¢ao legitima, como ferramenta de aproximacao entre os homens, buscando unidade
— compreensdo de si como sujeito em construgdo, juntamente com o outro — na diversidade. E
exatamente a compreensdo por via do respeito que permite a0 homem compreender a si € ao outro
como atores de sua propria cena, de seu proprio mundo, de suas conquistas € de seu repensar-se
homem ao longo dos tempos.

A medida que o homem e a escola, em especial, sio levados a estudar as causas da
incompreensao, o espaco de compreensdao vai se tornando possivel. Neste caso muitas questdes
poderdo ser levantadas como, por exemplo: a origem das desigualdades entre os homens (terma
trabalhado por Rousseau no século XVIII), os interesses possiveis e vantagens percebidas € nao
percebidas quando se reforca a incompreensdo entre os atores sociais € também sobre quais
caminhos o homem poderia se apoiar para promover a solidariedade, o respeito e as trocas com
pontos de vista pluridiverso. Ora, o caminho de estudo por esta via, talvez ndo seja o mais facil,
entretanto, por meio da leitura da sociedade contemporanea, ¢ um excelente indicador para
solicitarmos uma outra sociedade pautada pelos interesses e valores imprescindiveis a construgao do

homem em estado constante do vir-a-ser, um homem em possibilidades.

Sétimo saber: a ética do género humano

A ética do género humano como fonte de estudo na escola deve favorecer os encontros e
desencontros do homem, na dimensao do plano ideal e do plano real, na dimensao do necessario e
do possivel e na planificagdo do tipo de homem que quer formar e para que sociedade, tomando o
mundo como espago de cada um e de todos.

E papel de a educagdo contemporanea trazer a luz diariamente nas escolas as discussdes sobre

a antropo-€tica, isto ¢, da ética que delineia a vida do homem como principio universal, que parte do
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principio de que o homem € um ser cultural, que ¢ um ser afetivo, que ¢ um ser em construcao.
Neste sentido, o estabelecimento em acordo dos principios humanos que devem reger a vida
humana deve ser matéria sempre recorrente na vida escolar. Este cuidado € um instrumento e ponto
de sustentacdo para toda a humanidade garantir o que estabelece como vida em comum. O que de
bom deve ser cultivado e preservado para que esta gera¢do e a futura tenham seus direitos e
condigdes de viver suficientemente ? O que de ruim ou mal deve ser problematizado como fatores
destoantes do acordo social e que, podera esfacelar as totalidades de valores defendidos pelos
homens ? Neste sentido nao se defende uma ética de uma nacdo, mas do homem como individuo,
do homem como ser que convive em sociedade e do homem como espécie. A antropo-ética permite
ao homem policiar-se de forma coerente sobre o ser e estar do homem no/do mundo para garantir a
sua continuidade e aprimoramento, por esta via a escola deve promover o estudo da ética como
meio de se enfatizar a cidadania terrestre, mediada pelo ser e estar refletido do homem em sua
totalidade.

E neste sentido que o cidaddo no processo democratico deve policiar a sociedade para o
cumprimento dos principios éticos dos valores que sdo acordados. Por outro lado, cabe a sociedade
evidenciar os principios por meio de agdes concretas € primando para 0 seu cumprimento, por meio
de dispositivos apropriados para isto. O mesmo se aplica em nivel de principios universais, isto &,
aqueles que sdo validos para toda a humanidade, uma vez que a populacdo terrena configura-se
como a comunidade planetaria. O que vale como principio na China em se tratando de preservagdo
da vida, do homem e do seu ambiente, etc., deve estender-se para todo a expansdo terrena. Esta
conscientizagdo como instrumento de despertamento deve ser explorada em profundidade pela
escola, cabendo ao professor, em distintas areas do conhecimento a apreensdao de uma formagao

profissional diferenciada: formar cidadaos para o exercicio da cidadania planetaria.

Consideracoes finais

Diante da diversidade de saberes, avanco cientifico e tecnoldgico, da velocidade das
mudancgas no conhecimento; a escola, como instituicdo de formagao de individuos deve priorizar o
trabalho pedagdgico através da interiorizagdo de uma leitura de sua realidade em primeira instancia
e concomitantemente a sua problematizacdao. Neste sentido, a propria educagdo se fara por meio de
conhecimento validos ou significativos. Por conhecimento significativo entendem-se aqueles
conhecimentos que ddo embasamento ao aluno, ao professor e pares para contextualizar sua
realidade sem, no entanto, se esquecer das contribui¢cdes historicamente produzidas nos diversos
campos do conhecimento e mais ainda ampliando a sua visdo como sujeito histérico que faz a

historia e por ela também € responsavel.
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Do ponto de vista do docente, esta leitura deve seguir todo o seu itinerario profissional como
espaco permanente de formacdo. Isto requer assumir a responsabilidade de aprimorar-se no
conhecimento do homem e do mundo, no posicionamento frente as politicas internacionais que se
auto-intitulam preservacionistas de direitos universais e da correlacdo diaria entre o seu aluno, o
conhecimento, a formacdo do cidaddo com seus direitos e deveres e acima de tudo da pessoa
humana. Ao aprender a conhecer e tomar esta atitude como processo de formacdo continua, o
professor oportunizar-se-a um crescimento tanto na dimensdo horizontal, como na dimensdo
vertical, ampliando mais e melhor o seu universo ¢ o do seu aluno. Esta ¢ a educagdo para o
conhecer, uma educagdo que sempre processo ndo acabamento, que € sempre meio, nunca fim, que

aprimora o homem e o ndo rotula como um produto do destino.
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