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Edith Rubinstein

O que vem a ser o PEI (Programa de Eriquecimento Instrumental)?

O PEI é um programa pedagdgico que promove experiéncias e vivéncias, através do qual pretende-se alcangar o seguinte objetivo: "aumentar a
capacidade do organismo humano para ser modificado através da exposigao direta aos estimulos e a experiéncia proporcionada pelos contatos
com a vida e com as exigéncias da aprendizagem formal".

Especificamente o PEI pretende atingir os seguintes sub-objetivos:

®  corrigir fungdes cognitivas deficientes,
ajudar na aquisi¢cao de conceitos basicos,
produzir motivacgéo intrinseca
produzir processos de reflexao,
produzir motivagao pela tarefa,
passar de uma atitude passiva-reprodutora de informagao a autogeradora.

Voceé utiliza o PEI (Programa de Enriquecimento Instrumental), de Reuven Feuerstein, em sua linha de trabalho, por que essa escolha?

O psicopedagogo que lida com a aprendizagem deve estar sempre em busca de ferramentas que possam auxilid-lo no trabalho com a
aprendizagem. O PEI € um recurso psicopedagdgico que permite ao profissional acompanhar e compreender o processo cognitivo do aprendiz. Os
exercicios que sao propostos sdo disparadores de reflexdo e de tomada de consciéncia metacognitiva. Pretende-se através do PEI desenvolver a
"meta-aprendizagem"”, ou seja , a consciéncia de como se aprende . Esta proposta se apoia numa filosofia educacional que tem como metas
desencadear processos geradores de: autonomia, sentimento de competéncia, construgdo de sentido, capacidade de estabelecimento de
analogias com o que estd sendo vivenciado. Os exercicios do PEl sdo sempre "pretexto" para vivenciar uma experiéncia de aprendizagem
significativa. A proposta considera tanto aspectos cognitivos quanto relacionais/emocionais. O aprendiz é convidado a argumentar, sustentar, ou
até mesmo reformular seu ponto de vista. Deve refletir e tomar decisdes, colocando-se numa posigéo ativa: sua palavra € ouvida e valorizada pelo
outro. Estimula-se bastante o trabalho em pares quando em grupo, e com o mediador quando aplicado individualmente.As vezes o aprendiz tem
uma resposta face a um desafio, mas teme estar no "caminho errado". Prefere entdo perguntar a alguém que julga saber mais do que ele; precisa
a confirmagao do outro para caminhar. Outras vezes a resposta € incorreta pela sua impulsividade e/ou falta de reflexdo. Nos exemplos citados,
tanto aspectos de natureza relacional quanto aspectos cognitivos explicam as possiveis dificuldades de aprendizagem. Sabe-se que a inseguranga
para responder a um desafio pode ter variadas origens, porém, a capacidade para elaborar o ato mental pode contribuir também para a construgao
da autonomia e seguranc¢a do aprendiz.

Como se abordaria, através do PEI, as dificuldades de aprendizagem?

Inicialmente o mediador busca verificar se o aprendiz tem uma percepcéo clara do que se propde a ele, procurando garantir este ponto de partida.
O mediador deve reformular o modo de apresentar o desafio, com o objetivo de ser compreendido. O fracasso num processo pode estar associado
a pouca clareza da natureza do desafio. O mediador ira desencadear no aprendiz a necessidade de elaborar boas perguntas, por exemplo: " O que
é que tenho que fazer?", " Que passos tenho que tomar?" Elaborar boas perguntas e ter consciéncia do seu processo é denominado meta-
cognicdo. Para Reuven Feuerstein, trata-se de meta-aprendizagem. Muitas vezes essa pessoa esta dependente ndo sé por uma questao afetiva,
emocional ou relacional. Ela pode ser dependente também, porque sua forma de pensar nao esta levando em conta a elaboragéo necessaria para
resolver o problema; o autoquestionamento que permite discriminar o que é necessario fazer. Na proposta do PEI, o mediador organiza a relagao
psicopedagdgica através de um método clinico, de perguntas pontuais. O aprendiz, através da convivéncia com o psicopedagogo, aprende a fazer
perguntas pontuais e a melhorar a sua capacidade de pensar.

Qual é a origem do PEI?

O PEI é o resultado de uma experiéncia de avaliagdo cognitiva de jovens 6rfaos de guerra, em 1950, quando se fazia a preparagao deles para a
imigracdo e entrada no mercado de trabalho em Israel. Utilizou-se naquela ocasidao o Teste Raven, que mede a capacidade para fazer analogias,
sem levar em conta aspectos culturais. Através destes testes verificou-se que os jovens tinham dificuldades para fazer analogias.
Reuven Feuerstein, psicélogo educacional que trabalhava na instituigdo que preparava os jovens imigrantes, percebeu que o teste avaliava a
performance, nao avaliando capacidades em potencial. Acreditando que os jovens tinham mais capacidade do que o teste demonstrava,
desenvolveu uma forma peculiar de avaliar, que englobava simultaneamente ensinar. Denominou a este processo de L.P.A.D. - Learning Potential
Assessment Device. Ele comegou a construir sua teoria, a identificar fungdes cognitivas, ou seja, pré requisitos para desenvolver operagdes
mentais. Para fazer analogias, € preciso identificar, analisar, comparar, classificar e levantar hipéteses. Nesse processo de trabalho com os jovens,
Feuerstein desenvolveu uma técnica que ele chamou de EAM, ou seja, "Experiéncia de Aprendizagem Mediada". O PEI surgiu como um programa
pedagdgico para desencadear processos cognitivos e de atitudes com respeito ao conhecimento e resolugéo de situagdes problema.

O que vem a ser a EAM?

Feuerstein desenvolveu o termo Experiéncia de Aprendizagem Mediada - EAM -para denominar um procedimento muito detalhado e especifico,
que visa a desencadear no aprendiz a necessidade de perceber a intencionalidade da agdo do mediador, estabelecendo relagdes com a situagéo
vivida e construindo significados para ela. O grande objetivo de uma agao mediada é o de contribuir para o desenvolvimento de uma forma mais
autdbnoma e mais elaborada em relagdo aos desafios. Numa EAM hd trés envolvidos: o mediador, o aprendiz e o objeto de conhecimento.
Paradoxalmente, o que € permanente nesta relagéo é a mudanga, a flexibilidade. O mediador adapta o objeto de conhecimento de acordo com as
necessidades. Ele mesmo também se adapta diante das necessidades do aprendiz. Este, por sua vez, deve se modificar também.
Nesta teoria, para que uma EAM seja considerada de qualidade, é preciso que ela leve em consideragdo trés condigdes:
Intencionalidade/reciprocidade, transcendéncia e significado. O mediador deve tornar clara sua intencionalidade para o mediado, verificando se a
mesma foi bem compreendida pelo mesmo. Reciprocidade implica em o mediado manifestar que compreendeu a intencionalidade do mediador.
Além disto, o mediador também deve considerar que a experiéncia deve transcender a agdo vivida no presente e que a agédo deve ter um
significado, principalmente de ordem afetiva, para o aprendiz.



O que sao fungoes cognitivas nesta teoria ?

Entende-se por fungdes cognitivas uma série de atividades mentais que sdo pré requisitos para dominar as operagdes mentais (sendos estas um
conjunto de agbes interiorizadas, organizadas e coordenadas, por meio das quais se elabora a informagéo procedente das fontes internas e
externas de estimulagéo). Algumas das fungbes cognitivas estdo relacionadas com a entrada da informagdes, outras com a elaboracéo da situacéo
problema e outras com as respostas diante dos desafios. Um exemplo de fungdo cognitiva pode ser: que a pessoa tenha uma percepgéao clara,
precisa, do que se espera dela ou do que ela tem que fazer. Outra € que observe os estimulos que se oferecem a ela de um modo sistematico.
Muitas vezes um aprendiz fracassa numa resposta por que ele ndo observa bem detalhes. Na fase de elaboragdo ele deveria levar em conta que
embora existam muitos detalhes, muitos estimulos, nem todos séo igualmente relevantes. Entao ele teria que, em fungdo do que se espera dele na
tarefa, fazer uma diferenciagédo entre o que é relevante e o que ndo é. Na fase de resposta ele deveria analisa-la antes de emiti-la, verificar se
aquilo que ele vai responder tem relagdo com a proposta inicial, com o desafio que Ihe foi colocado

Como é vista entao a aprendizagem? E o mediador?

A aprendizagem ¢é vista como um processo no qual a agdo do aprendiz, a sua participag@o, € importante. Cabe ao mediador fazer perguntas
pontuais, detonadoras de reflexao, que Feuerstein denomina de estilo interrogatério. Dependendo do estilo interrogatério e da mediagao feita pelo
ensinante, o aprendiz podera desenvolver ou ndo um estilo cognitivo diferente daquele através do qual fracassava. O mediador representa um
outro que ocupa uma posi¢do de acolhimento, pois esta sempre buscando compreeender o caminho que o aprendiz estd demonstrando seguir
através de suas respostas. Também € alguém que se posiciona com "humildade", com disposicdo para escutar o ponto de vista do outro.
O mediador tem como meta desencadear o desenvolvimento do sentimento de competéncia do aprendiz. Nao através de elogios, mas
fundamentalmente pela agdo mediada que busca adaptar o desafio as necessidades e possibilidades do aprendiz.

Como a psicopedagogia compreende a aprendizagem e o papel do mediador?

A Psicopedagogia € uma pratica. Podemos hoje fazer uma distingdo entre uma pratica dindmica e outra voltada para a reeducagédo. A
Psicopedagogia reeducativa estd mais voltada para a questao da remediagdo de deficiéncias observadas no diagnéstico. A Psicopedagogia
dindmica esta mais preocupada com as possiveis causas que levam a um determinado estilo de aprendizagem, procurando desenvolver a
consciéncia do aprendiz em relagdo aos seus processos de aprendizagem. O objetivo no diagndstico é revelar o potencial de aprendizagem. Em
algumas situagdes, por mais que se faca uma mediagdo de qualidade, nem sempre existe a reciprocidade por parte do aprendiz. O psicopedagogo
trabalha com um sujeito cognoscente, e este, por diferentes razdes, podera resistir a EAM. Mesmo diante da resisténcia do aprendiz em mudar
seus esquemas de ac¢do, o mediador ndo devera desistir, e sim colocar-se numa posi¢cao de acolhimento. Esta atitude contribui algumas vezes
para a tomada de consciéncia de processos e de possibilidade de mudangas. Em alguns casos é necessario buscar diferentes recursos de
intervengéo, com o objetivo de mudar a postura do aprendiz. Outras vezes se faz necessaria a participagdo de outros profissionais. O trabalho com
o P.E.l e com a EAM oferece ao aprendiz experiéncias e vivéncias nas quais ele tem condi¢cdo de tomar alguma consciéncia de seu estilo de
interpretar a realidade. A Psicopedagogia se beneficia quando leva em conta o conceito de complexidade da filosofia. Podemos pensar na palavra
complexidade do ponto de vista intuitivo, mas existem especialistas que estdo discutindo este conceito, que basicamente esta se contrapondo a
uma visao cartesiana de pensamento. O conceito de complexidade introduz um outro modelo epistemolégico que pode nos ajudar a entender
diferentes aspectos que compdéem uma determinada modalidade de aprendizagem. A adog&o desta epistemologia podera também contribuir para
uma visdo menos reducionista dos problemas de aprendizagem.As vezes, na tentativa de compreender de forma dindmica as questdes da
aprendizagem, busca-se explicar tudo pelo lado da Subjetividade, pela psicanalise. Também existe uma tendéncia para explicar as dificuldades sé
pelo lado da psicologia cognitiva. A grande meta e desafio da Psicopedagogia é buscar uma visdo mais ampla e equilibrada na compreensao do
ser humano cognoscente. A Psicopedagogia é uma pratica que avangou muito e conversou com diferentes disciplinas, como a antropologia, a
psicanalise, a psicologia cognitiva, a linglistica, a psicolinglistica, entre outras. Essas diferentes conversas prepararam o caminho para que a
psicopedagogia, agora conversando com a filosofia, tenha uma abordagem mais problematizadora, que levanta mais hipoteses. Esta
problematizagédo e questionamento permitem compreender a natureza do processo de aprendizagem no seu contexto, considerando as multiplas
variaveis que podem explicar a natureza de uma dificuldade de aprendizagem. A proposta psicopedagdgica de Feuerstein, um método clinico que
lembra 0 método socratico, ajuda o psicopedagogo no levantamento de possiveis razoes para as dificuldades. Ela ajuda tanto o aprendiz quanto o
profissional, no sentido de propor uma (re)avaliagdo continua, com levantamento de hipdteses a respeito do processo de ensino aprendizagem e
da relagéo entre o mediador e seu aprendiz. Tanto um quanto outro vivem uma situagéo de aprendizagem sob a ¢tica do questionamento e da
reflexdo. E possivel que esta atitude mais questionadora gere no inicio um desconforto, porque ndo admite a existéncia de uma resposta Unica
para a compreensao das dificuldades no processo de aprendizagem.

Existem escolas que trabalham com o PEI? Em caso afirmativo, que tipo de dificuldades as criancas apresentam?

Sim, existem em S&o Paulo algumas escolas que estdo trabalhando muito seriamente com o PEI. Vejo esta experiéncia como um trabalho de
prevencdo secundaria, porque estdo trabalhando com as criangcas que ja apresentam alguma dificuldade em relagdo aos conteldos e as
disciplinas. Trabalham com grupos pequenos, tentando a partir dessas experiéncias observar o processo de mudanga na crianga e no professor.
Seria ideal se o PEI pudesse ser aplicado preventivamente ou mesmo como um recurso enriquecedor na prépria formagdo dos alunos.
Para aplicar o PEl é necessario que o especialista tenha uma formagdo no programa, com pessoas credenciadas para fazé-lo.
Os exercicios sdo meros disparadores que exigem do aplicador técnica para mediar, sensibilidade e conhecimento de mundo para analisar e
construir junto com os aprendizes as possiveis analogias. Eles despertam no aprendiz a necessidade de estabelecer toda sorte de relagdes,
mpliando a sua visdo de mundo. Noto fundamentalmente uma dificuldade especifica nos alunos para se colocarem ativamente diante de uma
situagao de desafio.Estas dificuldades podem ser para verbalizar suas duvidas, para colocar seus pontosde vista, ou para fazer com que suas ozes
aparegcam em sala de aula. O mediador acompanha o percurso do pensamento do aprendiz, o que s6 pode ser percebido pela linguagem. Por isto,
ele insiste muito para que a crianga fale e argumente. Muitas criangas, antes passivas em sala de aula, comegam a falar no grupo pequeno das
sessoes de PEI, e se encorajam, na sala de aula, a perguntar, buscando " uma percepcao clara e precisa " sobre 0 que esta sendo apresentado
em sala de aula. Esta posicdo mais ativa contribui também para que dentro do ambiente familiar o aprendiz adote uma posicdo mais
questionadora.

Numa sesséo de PEI ha espago para falar dos conflitos da sala de aula, da familia, da sociedade, enfim para compartilhar no grupo uma gama
grande de questdes que dizem respeito as experiéncias vividas por todas as pessoas. Esta reflexdo constante contribui para que se viva com mais
intensidade e consciéncia os desafios que a vida propicia. O PEI pode ser mais um recurso que colabora para a integracdo das pessoas na
sociedade de forma criativa e independente.

O professor nao se torna "meio" terapeuta?

O professor nao faz terapia, mas uma agao pedagogica bem conduzida pode ter "efeitos terapéuticos", bem como contribuir preventivamente para
que nao se instale um problema de aprendizagem. Nesta proposta enfatiza-se a linguagem e a constru¢éo de sentido, o que permite ao aprendiz
tomar consciéncia dos seus processos de pensamento. Permite ao mediador levantar hipéteses a respeito do processo de ensino aprendizagem,
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para ,se necessario, reformular a agdo pedagogica. Esta proposta visa também contribuir para que o professor ndo coloque toda a sua energia
apenas no contetido académico, mas que considere fundamentalmente o processo de construgao de sentidos, para promover uma aprendizagem
significativa. Infelizmente, na tradicdo de sala de aula, perguntar é significado como sinénimo de ignorancia. Busca-se, nesta teoria, desenvolver
o questionamento como forma de construgao do saber. Perguntar é fundamental para o aprender.

Esta proposta se preocupa com as areas de conhecimento?

E uma proposta que visa mais do que encontrar a resposta certa. Procura desenvolver a capacidade de pensar, pois o conhecimento ndo é algo
estatico. A necessidade faz com que ele tenha que ser re-atualizado e re-significado. Mais do que acumular conhecimento, a pessoa tem que
aprender a acessa-lo, aprender a relaciona-lo, bem como aprender a lidar com a informagédo. Outra preocupagdo deste proposta é com a
construgdo de sentidos para promover uma aprendizagem significativa. No processo de mediagao, que é uma técnica muito especifica, muito
peculiar, o mediador tem que trabalhar deixando bem claro para seu mediado qual é a sua intengdo com relagdo a um determinado conteudo.
Observa se existe reciprocidade, se o individuo se interessa, se estd olhando, se entendeu. Se nada disso ocorre, 0 mediador vai reformular a
maneira de apresentar o estimulo, até que se obtenha alguma reciprocidade. O educador deve se preocupar em investir no processo de
aprendizagem, para desenvolver a meta-cognicdo e a meta-aprendizagem. E necessario desenvolver a habilidade de estabelecer relagoes.
Embora isto parega ser algo natural, nem todas as pessoas sentem a necessidade de relacionar as experiéncias ja vividas com as novas.
Uma mediagéo de qualidade desencadeia um novo estilo de aprender.

Como fica a questao afetiva?

Feuerstein enfatiza a questdo afetiva e também cultural, voltada para os valores do grupo. Ele afirma que a cognigéo e a afetividade sao duas
faces de uma mesma moeda transparente. No processo mediacional esta presente a necessidade de desencadear no aprendiz sua autonomia,
seu sentimento de competéncia em relagdo a autoria. O mediador ocupa uma posigao de acolhimento, na medida em que esta disponivel para
atender as necessidades do aprendiz, modificando os estimulos, aceitando, tolerando, esperando, enfim, adaptando-se ao ritmo e as
possibilidades dele. Com respeito a questdo dos valores do grupo, Feuerstein aponta para a necessidade de compartilhar os valores do grupo
familiar ou mais amplo, como forma de construir a identidade individual e grupal. Atualmente, na sociedade globalizada, os valores individuais nem
sempre estdo sendo valorizados. Aceitam-se com facilidade aqueles impostos pela midia, o que tem contribuido, algumas vezes, para a
marginalizagéo e inadaptagao de pessoas e grupos. Conta-se que numa ocasiao, Feuerstein foi consultado para opinar a respeito da questao do
suicidio entre os indios Navajos americanos. Assim posicionou-se: “Para que vocés sejam melhores americanos, primeiro precisam ser melhores
indigenas, ou seja, precisam levar em conta sua proépria cultura, seus préprios valores”.

Em que paises o PEI ja é aplicado?
O PEI ¢ aplicado em diferentes paises da Europa, da Asia, da América Latina, nos EUA, e no Canada.
Como sao os instrumentos do PEI?

Os instrumentos ndo tém um contetido académico, sdo exercicios disparadores de uma conversa entre 0 mediador e os aprendizes para tentar
ressignificar as questdes pessoais e questdes culturais daquele grupo que esta vivendo aquela experiéncia. Através dos exercicios o aprendiz
comega a compreender 0 seu processo de aprendizagem, aprende também a identifica-lo e nomea-lo através das fungbes cognitivas. Toda aula de
PEI tem trés momentos: realizagdo da tarefa, reflexdo sobre o processo e construgao de possiveis analogias em torno da experiéncia vivenciada.

Como é a atitude do profissional que aplica o PEI, diante das respostas do aluno?

Muitas vezes a resposta da crianga € estereotipada, é uma resposta "colada no discurso do outro". O mediador acolhe num primeiro momento,
buscando direcionar a mediag@o para uma resposta mais auténtica. As vezes uma boa pergunta ajuda a obter uma boa resposta. E necessario
criar condigdes que permitam a esta pessoa construir sua identidade, nédo ficando presa, colada ao outro. Deve-se ajuda-la a sair da posi¢ao de
dependéncia do outro. O alvo a se atingir € a mudanca de estilo de aprendizagem e de visao de mundo. Isto ndo é uma tarefa facil, pois as vezes
uma pessoa levou anos para construir um estilo, que ndo a ajuda, e que também é a manifestagéo de sua estrutura psiquica. Se fizermos uma
analogia com o estilo de se vestir, uma pessoa precisa de muitos anos para dizer que ndo usara mais as marcas impostas pela moda; que tem seu
proprio estilo.Para mudar o estilo cognitivo é preciso de experiéncia e de maturidade. O mediador pode intervir neste processo.

Como as escolas estdo considerando a questado da aprendizagem significativa e o desenvolvimento da meta-aprendizagem ?

Embora exista uma preocupagado em tornar a aprendizagem significativa, nem sempre as pessoas sabem como fazé-lo. Na maioria das vezes é o
conteido académico que estd em primeiro lugar. Aprender com significado e saber como se aprende é fundamental para a constituicdo do ser
aprendente. Tenho me dedicado ao trabalho com professores no sentido de mobiliza-los em relacdo a esses aspectos. Nos encontros com os
professores tenho tido oportunidade para trocar e aprender muito com eles. Alguns educadores viveram experiéncias educativas, nas quais tinham
que decorar, por exemplo, Latim, Histéria, para " tirar notas". Mudar um modelo educacional para outro que leve em conta o processo € ndo a
repeticdo do conteldo, exige dos educadores viver experiéncias pedagdgicas distintas, onde o centro esteja no processo e ndo no produto final.
Quando professores puderem viver a meta-aprendizagem, a meta-cogni¢ao, a reflexdo, a aprendizagem significativa, poderdo certamente produzir
mudangas em seu estilo de ensino. Na clinica dos problemas de aprendizagem, muitas pessoas inteligentes, sem defasagem, sem privagdo
cultural, buscam a intervencéo psicopedagdgica, ndo para corrigir, mas para aprimorar sua forma de trabalhar, ou de lidar com o conhecimento
formal. Tenho um exemplo de uma adolescente brilhante que se refere & matematica como algo "conformante”, ou seja, que nao leva a nada. Esta
adolescente diz: "a palavra conformante ndo existe, mas eu estou chamando a matematica de "conformante" Ela esta nos sinalizando sua
indignagao diante de um conhecimento que lhe foi ensinado de um modo que néo lhe permite compreender o sentido. Muitas alunos se sentem
como estrangeiros diante de alguns conteddos. Se o professor comegar a ter consciéncia disso, de que nao € pelo fato de "ter falado" tem como
conseqiiéncia direta que todos "aprenderam", de que a linguagem nédo é transparente, que é preciso negociar o sentido sempre, seria muito
diferente. O professor tem que estar muito atento a reciprocidade do aluno, a sua fei¢céo, ao seu gesto, pois a linguagem corporal também fala.

Vocé cré que ainda hoje falta dialogo entre professores e alunos?

Se as salas de aula funcionassem de forma que as diferentes vozes fossem ouvidas e de um modo em que todos estivessem envolvidos com a
problematizagédo dos contelidos apresentados, teriamos menos criangas nas clinicas e provavelmente menos pessoas traumatizadas pelo fracasso
escolar.



Na area da matematica também vemos algo que é interessante. Esta disciplina, pela sua caracteristica de solicitar muita abstragéo, deveria nos
ajudar a ter consciéncia de que somos pessoas pensantes. Poderia trazer prazer, mas, na maioria das vezes, provoca desconforto e desprazer,
porque em geral, a forma de lidar com esta disciplina €, na maioria das vezes, bastante mecanica e sem significado. O jovem da década de 80 e
90 ndo é o mesmo jovem da década de 50 ou 60, que se conformava em ter que ressignificar posteriormente os conteidos académicos.
O jovem de hoje é pragmatico e questionador. Quer saber o porqué e para qué tem que lidar com a informagado que lhes é apresentada.
O professor mediador dever buscar sempre significados e compartilha-los com os aprendizes. Se o mestre tem consciéncia disto, ou esta atento a
esta questao, provavelmente vai poder lidar de outra forma com o contetdo académico. Acontece porém que, como ele, mestre, ndo viveu isso, vai
ter que viver, ou vai ter que ser mais sensivel ao aluno e reformular a sua forma de lidar com o conhecimento. O professor deveria entao fazer de
modo continuado a sua formagéo.

Como fica entdo essa metodologia diante da evolugao da tecnologia?

O jovem hoje é mais fascinado pela informagao mais instantanea; ele nao tem muito prazer em estar lendo, tem prazer em assistir TV, ou mexer
na tela de um computador. Ainda hoje em nossa sociedade temos instrumentos de avaliagdo do conhecimento, como o vestibular. Como ficam
entdo estas questdoes? Existe uma ilusdo, ao oferecer um conhecimento muito bem organizado, selecionado, boas apostilas, de que as pessoas
podem memorizar e estardao bem preparadas para lidar com o conhecimento. Aqueles que séao bem sucedidos no vestibular, sdo pessoas que
sabem lidar com a informagdo. Podem n&o ter consciéncia disso, mas comparam, fazem analogias, estabelecem relagdes, ou seja, tém
mecanismos e estratégias que permitem elaborar a informagao, e portanto estdo mais preparados para vencer a corrida do vestibular. O professor
mediador ndo € um explicador. Seu foco esta na orientagdo do processo de construgdo. Sabemos que esta posigao (a do mediador) néo e facil,
pois exige uma mudanga estrutural na politica educacional, nos aspectos macro e micro. A politica de como administrar o sistema dentro da sala
de aula vai exigir que se aceite o professor que ndo tem respostas, que pode ser questionado pelo aluno, que consegue adotar uma posigao de
humildade no sentido de néo ser o porta voz de verdades absolutas. Sobre a tecnologia, penso que existe aqui uma ma interpretagéo dela, pois a
maquina sem o conteldo, de nada vale. A utilidade dos bons recursos tecnolégicos esta na possibilidade do ser humano poder fazer escolhas,
relacionar, construir seus pontos de vista e poder fundamentalmente modificar e ser modificado. Esta modificagdo nao é ocasionada pela simples
exposicéo a sofisticadas tecnologias. O ser humano necessita de outro ser humano com o qual se identifique e que lhes puxe o olhar para algo que
faca sentido. E verdade que nesse tempo de pds-modernismo ndo ha muito investimento na elaboragdo do pensamento. Tudo é muito rapido com
pouca reflexao, as respostas sao imediatas. O imediatismo e a impulsividade imperam. Felizmente existe hoje uma movimento que se preocupa
com o tempo livre. O lazer e o 6cio sdo tao importantes quanto o trabalho. Ha quem diga que o importante ndo é fazer uma distingao entre trabalho
e lazer, mas considera-los como atividades humanas. A tecnologia contribui para que o ser humano tenha mais tempo livre. Nesse sentido o
educador tem a responsabilidade de preparar o aprendiz a lidar melhor com a reflexao, que influi nos processos de elaboragdo, presentes em
todas as suas agoes. Nao é a tecnologia que deve preocupar, mas 0 uso que se faz dela. Nao é suficiente poder acessar a internet para visitar
bibliotecas se a pessoa ndo souber como administrar a informagdo que esta a sua volta. Esta administracdo depende de como seu aparelho
psiquico lida com o mundo que a cerca. Ndo ha como negar o avango tecnolégico. O relevante é que o educador reflita sobre a questao existencial
inerente ao ser humano. A tecnologia € fruto da criagdo humana, e, certamente, como humanos, somos também capazes de impedir que esta
construgao nos afaste de nossa condigao de seres sensiveis, pensantes e transformadores.
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