INTRODUCAO

Esta dissertacdo centra-se no estudo da linguagalhuma vez que nos
trabalhos de fonoaudiologia clinica e escolar, Sezaecessario conhecer quais
fonemas séo esperados para cada idade, pois umaridasiras indagacoes
realizadas pela familia, pela escola e por padegtese determinada crianca
encontra-se atrasada ou dentro do padrdo norm#dlaepara sua idade e se é
correto ela se expressar de determinada maneiraleodorma diferente da
linguagem oral de outras criancas. Trataremos, atborespecial, da aquisi¢ao das
vibrantes por ser este nosso objeto de estudo.

Desta forma, para o presente trabalho, temos ahjativo geral analisar a
aquisicdo das vibrantes intervocéalicas e em eng®rdonsonantais, em criancas

estudantes da Creche-Escola do Campus | da UFEBne,objetivos especificos:

1- Verificar se ha uma sequéncia de aparecimergovil@antes em criancas

estudantes da Creche-Escola do campus | da UFPB;

2- Certificar se a aquisicao da linguagem € codalaios cinco anos de idade,

conforme aponta Teixeira (1988);

3- Averiguar se a escolarizacdo, sexo e idadefemésn na aquisicao da

linguagem falada;
4- Analisar se o contexto fonologico influenciagaiaicdo das vibrantes.

Tomamos como modelo tedrico comparativo o estudlizeglo por Teixeira
(op. cit). Para ela, ndo se pode considerar a fala infaoiho errbnea em
comparacdo com a fala do adulto, pelo fato de casnapresentarem
“substituicdes, distor¢des, elisbes ou epéntesHs’. sua concepcao, existem
estagios pelos quais a crianga passa, sendo ggtea@ados através de processos
de simplificacéo

Os processos fonolégicos denfusédo de liquidas reducdo dos encontros
consonantaisédo tidos como normais durante a aquisicdo dadiggm. Teixeira
(op.cit) considera as liquidas usadas distintivamente apdi®s anos e seis meses
(3:6), podendo se estender aos quatro (4:0) anos, e géeedipos encontros,
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podendo ser descartada até os cinco (5:0) anad sste 0 Ultimo processo a ser
eliminado pelas criangas. Sendo assim, questiommaae as criancas da Creche-
Escola paraibana do Campus | da UFPB desenvolventirggiisticamente,
seguindo a ordem cronoldgica de aquisicdo da |gguaoral das criancas

analisadas por Teixeira (1988), concernente aanibs.

Este estudo torna-se relevante uma vez que inUrmdes;as sdo rotuladas
como atrasadas em relacdo a fala ou “incapaze€ndr corretamente algum
fonema, ocasionando, na sua maioria, ansiedadeoeypacéo dos pais, familiares
e escola em relacdo a aquisi¢cdo da linguagem Dbablatitude pode ainda gerar
expectativa da propria crianca em relagdo a swudigem oral e a critica dos
ouvintes, incutindo, inconscientemente, que ela @u nfalante, podendo

desencadear inibicdo para a comunicacao ou algatobbgia da fala.

Alguns profissionais que lidam diretamente com ng#s desde cedo
(pediatras, professores) consideram e informam s que sO precisam se
preocupar com a fala de seus filhos a partir derdebada idade (geralmente apos
0s cinco anos). Nestes casos, 0 encaminhamento para avaliacao

fonoaudiolégica € utilizado como ultimo recurso.

Os estudos sobre creche discorrem acerca da ifterggara o
desenvolvimento da linguagem (OLIVEIRA; MELO; FERIRA, 1992), assim
como fazem um resgate politico, econémico, historeocial e emocional da
realidade da creche (SANCHES, 2003), porém, saeqoas que evidenciam as
etapas naturais de aquisicdo da linguagem orak gplais as criangcas passam,

embora saibam da sua importancia.

Portanto, pesquisar acerca do desenvolvimento dgical normal € de suma
importancia, especialmente, o estudo das vibrante periodo aquisitivo. Nesse
sentido, procura-se observar e respeitar a natad®i dos processos que a crianga
passa em relacdo a aquisicdo da linguagem oralnwlimdo, consequentemente,
ansiedades, incertezas e insatisfacoes, além deibcim para a precisdao do
diagnéstico diferencial. Desta forma, a prevenc&oddgnodsticos tardios, de
rotulos em relagdo a crianca e de patologias dmdigem, poderia ser realizada,
além da indicacdo, de forma mais coerente, parastenidacdo e terapia

fonoaudioldgica.
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Esta dissertacdo esta organizada em trés capitulos.

O capitulo 1, que consiste na fundamentacdo tedécaubdividido nos

seguintes topicos:

O topico 1.1 versa sobre a aquisicdo e desenvahionga linguagem oral,
refletindo a respeito do aparelho fonador e sumldigia articulatdria;input
linguistico; periodo critico para a aquisi¢cdo eedeslvimento da linguagem. Para
tanto, apoiamo-nos nos pontos de vista de detedmsnautores a respeito desta
tematica, tais como: Faria (2004), Behlau; Azevdtmtes (2004), Pinker (2002),
Cavalcante (1999), Snow (1997), Locke (1997), Chom@983, 1997), dentre

outros.

O topico 1.2 aborda a importancia da interacdo padegsenvolvimento da
linguagem, assim como trata da origem e finaliddedereche, fazendo uma relacao
entre ambas. Neste tépico, sustentamo-nos primegrde em Fariaof.cit), nos
Referenciais Curriculares para a Educacéo Inféb®98), Ely; Gleason (1997) e
Machado (1991).

No topico 1.3, centramo-nos no desenvolvimento Ifayico, focalizando,
especialmente, a compreensdo das vibrantes in#dicax e em encontros
consonantais, objeto de nosso estudo. Aqui, respalenos nos seguintes autores:
Bisol (1999, 2006), Cristéfaro-Silva (2005), Cadilienn (2005), Matzenauer
(2005), Lamprecht (1990, 2004b), Hora; Monarett@0@, Yavas; Hernandorena;
Lamprecht (2002), Teixeira (1988), entre outros.

O capitulo 2 consiste nos aspectos metodolégicaguides para a
concretizagdo deste estudo. E um estudo do tipmtitatavo longitudinal
transversal, tendo como populagcédo-alvo cento e wnbito criancas da Creche-
Escola do Campus | da UFPB, matriculadas nas sénegernal | e I, jardim | e Il
e alfabetizagédo. Dessas cento e vinte e oito, apgnte criangas, com idade entre
dois e seis anos, separadas semestralmente, gvastinossecorpus

Como instrumento de coleta de dados foi aplicado teste fonético-
fonologico, constituido de figuras / brinquedosrgpa nomeacdo) e de palavras
(para repeticdo) por parte da crianca. A aplicagdaeste foi registrada tanto
graficamente, através de transcri¢cdes fonéticaspairavés do MP3 Player (dP3).

N&o participaram do nossmrpuscriancas com suspeita de diminuicdo auditiva,
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com sindrome, novatas, desistentes, criangas @gs ndo autorizaram a sua
participacdo na pesquisa, criancas que nao quistaen o teste, criangcas com
suspeita de desvio fonético-fonoldgico, criancaga cprimeira testagem foi
incompleta, criancas com idade inferior a escollgdea noss@orpuse criancas
gue tiveram que ser retestadas devido ao fatoptereira testagem néo ter sido
gravada por problemas técnicos.

E, por fim, o terceiro e ultimo capitulo esta regaeb a analise dos dados do
nossocorpus onde levamos em consideracdo determinadas veripaea analise
estatistica do Goldvarb X (SANKOFF; TAGLIAMONTE; SWH, 2005). As
varidveis dependentes estdo relacionadas com sigipu{tepe e vibrante maltipla)
e com a nao aquisicao (elisdo, semivocalizacadeealzacdo), enquanto que as
variaveis independentes sdo: o0 sexo (masculinmmiieo), a faixa etaria (de dois
a seis anos, separados semestralmente), o corfmxddogico (precedente e
seguinte), a tonicidade (pretonica, tonica e postédna posicao da vibrante na
silaba (intervocalica e em encontros consonan&ia)posicdo da silaba com a

vibrante na palavra (inicial, medial e final).

Ao final dos capitulos, temos as consideragdescqueluem o trabalho em

guestao.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

Neste capitulo, trataremos da fundamentacdo quajndara a compreender a
linguagem oral, dando-nos suporte para a analisedddos eoncluséo. Ele esta
subdividido em trés tépicos, o primeiro aborda aisigio e desenvolvimento da
linguagem oral; o segundo reflete sobre a imporada interacdo para que ocorra
o desenvolvimento desta linguagem, incluindo, tambéma discussdo sobre a
origem e a finalidade da creche. Por fim, o teecedidpico contempla o
desenvolvimento fonolégico, focalizando o objetoedtudo. A seguir, daremos

inicio a discussao do primeiro topico.

1.1 AQUISICAO DA LINGUAGEM ORAL

A aquisicdo da linguagem tem sido contemplada péfgylistica, pela
Psicologia e pela Psicolinguistica, configurande,atordo com Scarpa (2001),
uma area hibrida ou multidisciplinar. Dentre seaimpos de estudo ou sub-areas,
destacam-se: aquisicdo da lingua materna (nornecalre desvios); aquisicao de
segunda lingua (também no bilinglismo) e aquisigaoescrita (processos de
alfabetizacao, letramento, relagédo entre fala Btagentre sujeito e escrita).

Observando a linguagem pelo viés da Linguisticaydesnos a aquisicao da
lingua materna tipica no tocante a apropriacadoistensa fonologico, de modo
especial no que diz respeito as vibrantes intetwasa e em encontros
consonantais. Para tanto, sentimos a necessidagl@at@lermos como ocorre essa

aquisicao frente ao desenvolvimento organico danca.

1.1.1 Desenvolvimento orgéanico e aquisi¢ao da linggem oral

Desde os tempos mais remotos da humanidade, houyaudicular interesse

acerca do processo de aquisicdo da linguagem. iErpexs foram feitas, isolando-
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se recém-nascidos do ambiente linglistico pararedosequais as primeiras
palavras que estes pronunciariam. Por exemplo,tigoarei do Egito, chamado
Psamético dpud DUCROT; SCHAEFFER, 1995, p. 507) retirou recémerits
do ambiente linglistico com a esperanca de que muagiras palavras dariam
prova da natureza original do povo egipcio. De dgmarzom Scarpa (2001), a
hipétese de Psamético era que, se uma crianca ddas@ sem exposicao a fala
humana, a primeira palavra que emitisse, espontarda, pertenceria a lingua
mais antiga do mundo e, assim, apos interpretae@s$éncias fonicas produzidas
pelas criancas, ele chegou a conclusdo de qugualijue o povo frigio falava era
mais antiga do que a dos egipcios.

Para nos, tal comportamento so6 ratifica que nassezom a predisposicao
para desenvolver a linguagem, levando-se em coasil® nosso aparato vocal,
uma vez que a fonacdo é uma funcdo neurofisioldgai@m, desempenhada pela
laringe e a voz € a fonacdo acrescida de ress@ndraireira; Barros (198&pud
ALAVARSI; GUERRA; SACALOSKI, 2000, p.75) definem mssonancia como
sendo o0 aumento das vibracdes aéreas, em cavidadgsstas por estruturas
fixas: nariz e seios paranasais e estruturas mogaisdade bucal, mandibula,

rinofaringe, faringe e laringe.

A voz é formada no decorrer da existéncia de cadi@iduo, de acordo com
as caracteristicas anatomofuncionais e o0s aspestoscionais (BEHLAU;
AZEVEDO; PONTES, 2004). Segundo os autores oraridefe, “a voz € uma
manifestagdo com base psicolégica, mas de sofistippocessamento muscular”
(p. 64). Sua producéo fisioldgica ocorre pela ag&racdo das pregas vocais, no
momento em que o ar, expelido dos pulmdes, pasdaaglme (regido interna da
laringe onde se encontram as pregas / musculosisyoqais, “se ndo ha
movimento do ar, ndo ha fonacdo” (FERREIRA NETTQQZ p. 41).

Assim, pela acdo dos musculos vocais, ao se tarsion ha o estreitamento
da glote e tais musculos vibram com a passagem. d@uando isso ndo acontece,
o0 ar expirado passa pela glote, havendo apenaspisa@io sem a producao
vocalica. Ferreira Nettoop.cit., 41) destaca que: “A abertura total e relaxamento

completo da glote sdo articulagBes proprias ddregsm normal”.

De acordo com Alavarsi; Guerra; Sacalogi.€it), no primeiro ano de vida

a articulacdo do som se impde a fonacdo e o ambi&nquem determina a
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aquisicdo de um cadigo linguistico especifico. €ja,s infante ndo consegue falar
devido ao fato de néo ter, ainda, uma tonicidadeja@ada e controle articulatorio,
dificultando a producdo de fonemas necessarios @m lingua nativa. Para
produzirmos a fala, Zemlin (2000) afirma que neit@s®s ndo somente da
respiracdo, fonacdo, articulagdo e ressonancia, tamadém da audicdo, do
feedbaclauditivo, incluindo deedbackconsciente e inconsciente) dos musculos e

tendodes.

Massini-Cagliari; Cagliari (2001, p. 107 - 110) Bzgm que o ato de falar

passa por determinados processos, sao eles:
neurolinglistico- planejamento do que se vai dizer / organizagéddgias;
neuromuscular preparacdo muscular para emitir o que se planejou
processo da respiracacacao do diafragma e muasculos intercostais;
articulatério - articulages fonéticas;
oronasal- passagem do ar pelas cavidades bucal e nasal;

acustico -vibracOes originadas da fala se espalham em forenardlas

circulares e

auditivo- o som / energia acustica movimenta o timpansteraovimenta 0s
ossiculos do ouvido médio (martelo, bigorna e lestrios quais transmitem suas
vibracdes para a coclea e la sdo transformadasagatdes hidraulicas, devido ao
liquido que ela contém. A diferenca de pressacartrple entdo originada, gera
impulsos nervosos que sao levados até o cérebrandQua percepcdo da fala
chega ao cérebro, o processo neurolinglistico @mente ativado e ira interpretar
0S sons, associando-os aos significados, em conoamidaa com o0 sistema da

lingua.

Ao estudar a linguagem humar@homsky (1983, p. 50) a considera uma
faculdade comum a todos, portanto, universal, sgedeticamente determinada e,
por isso, inata ao individuo. E ainda 0 mesmo a@sOMSKY, 2005, p. 29 — 30;
CHOMSKY, 1997, p. 49) que afirma ser a faculdadm#&oa da linguagem uma
“propriedade da espécie”, cuja habilidade de ugaos linglisticos para expressar
0s pensamentos marca a “verdadeira distincdo entremem e o animal ou a

maquina...”.
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A faculdade de linguagem pode razoavelmente sesider@da como “um

orgao linguistico” no mesmo sentido em que na @ése fala, como 6rgaos
do corpo, em sistema visual ou sistema imunolégicsistema circulatério.

Compreendido deste modo, um 6rgdo ndo é alguma cpis possa ser
removida do corpo deixando intacto todo o resto. &géo € um subsistema
gue é parte de uma estrutura mais complexa (CHOMSRY7, p. 50).

Para Chomsky (1983, p. 50; 64-65), a gramatica éEepmesentacdo da
“competéncia intrinseca” ou “propriedades do estamignitivo inicial”. E como
um “sistema que especifica propriedades fonéti¢asplogicas, sintaticas e
semanticas de uma classe infinita de frases pdssivigendo assim, existem
principios gerais universais das linguas que néoigam ser aprendidos porque ja
nascemos com eles, determinados pela capacidadi® énasto explicaria a
competéncia para desenvolver a lingua, sob o amgoniEsico de que, em um
tempo bastante curto (entre 18 e 24 meses), nonédna crianca que € exposta a
pobreza de estimulo é capaz de dominar um conjcoaplexo de regras ou
principios béasicos, que é a gramatica internalizidalante.

Para Scarpa (2001, p.207), a pobreza de estimuldhdensky € uma fala
fragmentada ou incompleta que faz brotar uma gieand@specifica da lingua
nativa da crianca, “de maneira facil e com um cerau de instantaneidade”.
Porém, até que ponto hé essa instantaneidade, éemddsta a crianca necessitar

de um tempo para desenvolver sua linguagem?

Segundo Scarpay.cit), diante da metafora do “problema de Plataotirio
pode o ser humano saber tanto diante de evidén@asfragmentadas? ou
através do “problema de Orwell/Freud’como pode o ser humano saber tdo
pouco diante de evidéncias tao ricas e numerdsasf? ainda, com o “o problema
I6gico da aquisicdo da linguagem™C6mo, logicamente, as criancas adquirem
uma lingua se ndo tém informacao suficiente patarafa?, Chomsky responde
logicamente que as criangas possuem a gramaticarsai (GU), apoiando-se na
idéia de que o conhecimento da lingua é muito ndmague a pobreza de estimulo

e do que a sua manifestacao na crianca.

Neste sentido, a teoria chomskyana acredita quey palinguagem se
desenvolver, é necessario que um dispositivo désig§a para a linguagem, o

chamado LAD (language acquisition device), atiVimgua interna. No entanto, € a
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lingua externa quem ativara o LAD (SCARPA, 2001asMse depende dela para
ativar o LAD, entdo esse mddulo ndo seria tdo ieddente assim. Portanto, nessa
perspectiva, ja nascemos com o0 modulo da linguggemto, ou seja, a lingua
interna (L.1.), e € a lingua externa (L.E.), queénativar o LAD a partir da pobreza
de estimulos, desencadeando a ativacdo da Ll,aaflor a lingua especifica.
Teremos, entdo: L.k» LAD « L.E., onde o LAD age como mediador para que a

expressao oral da linguagem aconteca.

A concepcao chomskyana é passivel de critica pétode ter focalizado o
estudo da competéncia linguistica de um falanténterideal, deixando de lado o
desempenho, ou seja, o uso real da lihgDanforme exp&e Hora (2004, p. 17):

Para Chomsky a lingua s6 é linglisticamente estudstd onde ela é
homogénea, ou seja, na mente do falante. O quasaente, através da fala,
e entra em contato com o meio externo, faz pardedempenho do falante e
€ irrelevante para ser estudado. Fazendo uso amlosepuramente logicos e
da intuigdo linglistica do pesquisador, julga-sgualidade dos enunciados,
relegando-os o titulo de bem ou mal formados.

No entanto, a respeito da faculdade da linguagemocorgdo mental, ndo
temos conhecimento da sua localizacdo. Sabe-sesxgonplo, que determinadas
regidoes do cérebro sao responsaveis pelo desempentieterminadas funcdes e
gque, quando ativadas ou afetadas, desencadeiantmohetdos tipos de
comportamentos ou seqlelas. Podemos citar comopéo®&nas regides ligadas a
compreensao e a expressdo da linguagem, tambéneciday como area de
Wernich e area de Broca. Assim, além de existirsgasacerebrais diferentes para
funcbes especificas, a plasticidade cerebral tamtbésafia a existéncia de um

Gnico modulo responsavel pela linguagem.

Portanto, ndo partilhamos dessa vertente teoréda,fato de trabalhar com a
idéia de um sujeito falante-ouvinte ideal, por prezar a aquisicdo de uma lingua
como resultado do desencadear de um moédulo inaigario a parte outros

aspectos que consideramos importantes, tais comesooreal da lingua e as

! Conforme Hora (2004, p. 17), a competéncia lintii#sconsiste no conhecimento abstrato das regras d
lingua, disponivel em cada falante e situa-se ecapiente na faculdade da mente humana. Ja o desempe
centra-se na “selecdo e execucao das regras gématbsse conhecimento”.
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contribuicbes da interagdo nesse processo de g@pig desenvolvimento da

linguagem oral.

Ja Pinker (2002, p. 337) acredita que existe umutodglie serve de “unidade
avancada do sistema que aprende palavras e gramaigsim, para falar sua
lingua, a crianga entra em sintonia com esse m@lsém 0s comandos neurais que
ativam os articuladores durante a fonacdo. Parassmm autor, 0os bebés ja nascem
possuidores de dotes linguisticos, cujo desenvelwim esta atrelado ao

desenvolvimento organico e a interacao social.

Assim, embora se incline para a perspectiva iatist linguagem, Pinker
(op.cit) comecga a inserir e aceitar a importancia do &spsocial para o
desenvolvimento da linguagem na crianca. Ele cotpga a crianca € capaz de
escutar a prosodia da fala materna desde o verpatanto, ja tem contato com a
melodia, tonicidade e ritmo da lingua materna. Miel® sdo importantes porque
marcam os sons como fala, diferenciando de ruidegjnguem afirmacdes,
perguntas e imperativos; destacam palavras noeag\ebds o nascimento, o bebé
continua a aprender os sons de sua lingua, send®ta capaz de comunicar-se
oralmente gragcas ao desenvolvimento organico. Blra melodias atraem a
atencdo da crianca e se o0s bebés pudessem esdalti@m preferéncia ao
“mamanhé&$ (p. 356), do que a fala dirigida a adultos.

O mamanhés possui melodias interpretaveis: um sotlesce arredondado
para a aprovacao, um conjunto de explosdes agehastaccato, para proibir,
um padrdo ascendente para chamar a atencdo, egato e murmdrios

suaves e baixos para confortar (PINKER,Cit, p. 355).

Quanto as caracteristicas prosodicas da fala dhoapara com a crianca,
Scarpa (1988p.65 - 66) expde: frequiéncia fundamental mais plteferéncia por
certos contornos, sobretudo tons ascendentes,cufalsgto, cadéncia mais lenta,
enunciado com partes sussurradas, prolongamentiuirdgédo de certas palavras,

mais de um acento frasal etc.

Trabalhando esta tematica em sua tese de doutdCadajcante (1999) diz

gue o falsetto é o tipo de voz caracteristico tladaigida ao bebé, cuja frequéncia

2 Termo adotado pelo autor. No Brasil, adota-seraemzlatura “manhés”.
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fundamental é muito elevada. Conforme descrevdaalestudos mostram que a
variacdo de altura neste tipo de postura para vagcoiina é de 275-634 Hz,
guando a frequéncia fundamental para o padrdo miecdo vocalizada (voiced
phonation) fica em torno de 94-287 Hz (HOLIEN & MHEL, 1968)" (p. 33).
Porém, nos resultados da sua pesquisa, a voz femiave valores ainda mais
elevados, chegando até 708Hpcupando uma funcdo de delimitar “lugares

discursivos ao longo da interagcdo mae-bebé” (p. 33)

Embora, para nés, a fala dirigida a crianca (FD@yepa comum e
exclusivamente utilizada com bebés, tal modeloingeit ndo € universal. Por
exemplo, de acordo com Snow (1997, p. 157), osdmaliiche” fazem uso do tom

agudo para se dirigir a pessoas adultas.

Cavalcante (1999) critica a hipotese inatista de @s configuracdes
prosodicas do manhés seriam universais e que ojaat#Esceria pré-programado
para perceber determinadas saliéncias prosédarady £m vista ndo conceber que
o0 bebé ja nasgca com uma competéncia perceptuatapforata), chegando a
conclusao de que é “a interpretacdo materna (guejdna como via de insercéo e
sustentacdo da crianca na lingua” (p. 9). E, assienpropfe e acredita que a
dialogia entre a mae e o bebé é quem propiciaeagéis da crianca na lingua:
“Tomo (...) a estrutura dialégica mé&e-bebé comoagspprivilegiado para a

% Nos contextos afetivos analisados pela autorajltve os seguintes resultados:

Aprovacao- “Ai! Ichi Maria! Meu Deus do céu! Que coisa méiizda!, Eita!” (p. 66): F° alta, em torno de
530Hz, no seu exemplo 1. “A elocugéo inicia-se emd de 530Hz e finaliza em torno de 340Hz (.tipo de

voz evidenciado foi o “ falsetto " (p. 67), poispéoduzida com o F° mais alto do que na fala ndigida a
crianca, que para esta mae fica em torno de 21Bidgiiéncia fundamental superior a 400Hz, no exerdplo
Neste exemplo, o enunciado apresentou uma “F° eno tde 496Hz, chegando a 709Hz e declinando para
359Hz, num contorno tipicamente ascendente-desotaidg. 70).

Atencao- Cadé! Olha! O! Ei! (p. 70): F° alta, em torno3&0Hz, no exemplo 3 (p. 71) e F° em torno de 348Hz
com um leve declinio no final, no exemplo 4 (p..74)

Proibicda O exemplo 5 “caracteriza-se por uma F° baixa, temo de 270Hz, em relagdo as produgées
anteriores; em relagdo ao fundamental da mée, \ma tie 229 Hz, esta F° ndo pode ser tomada coma’bai
(p-76).

Conforta No exemplo 6, “tem-se uma F° baixa, em torno 220iHantendo-se nesta freqiiéncia, caindo um
pouco no terminal, o que é normal, em torno de ¥90X qualidade de voz utilizada nesta situacaoofoi

sussurro” (p. 76).
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insercdo da crianca na lingua” (p. 83). Tambémcaadsordamos com Cavalcante
(1999), pois acreditamos que a interacdo é o0 elemahave para o

desenvolvimento da linguagem oral.

O bebé prefere uma voz com muita variacdo de fregéée, apos varias
décadas de pesquisa sobre a percepcao do bebédsalbe-se que ele € capaz de
notar uma série de descontinuidades na fala (LOQKREY?). Para Nespor (2007),
desde o terceiro dia de nascido, o bebé ja consigliieguir segmentos surdos de
segmentos sonoros, além de também se interessdreg@éncias diferenciadas,
demonstrando tal percepcédo através de sinal d&a @&eyuccdo, nos momentos em

gue lhe apresentam tal estimulo auditivo.

Fernald (1984pudELY; GLEASON, 1997, p. 213) afirma que parece haver

uma sintonia prosodica entre 0s pais e a crianga:

Antes da aquisi¢cdo da linguagem pela crianca s ga@s criangas parecem
estar sintonizados em certos aspectos prosodicdingizagem. As maes
utilizam variacdes no tom para elogiar e proibimportamentos quando
falam com bebés com apenas dois meses de idadehahés reagem a estes
tracos paralinguisticos.

Locke (p.cit) acrescenta que, em circunstancias naturais, é pebsui a
habilidade de influenciar, com seu olhar, com s®msportamentos vocal e gestual
(com as maos), tanto a prosddia como a expressda fde seus tutores. No
entanto, o autor afirma ainda que € sO por voltéedmeiro ou quarto més que o0s
bebés comecam a se conscientizartghws de atividade facial e vocal, devido ao
fato de possuirem, nesta fase, pouca experiéri@galatoria.

Ainda segundo Lockeop.cit, p. 236), € a atividade orofacial quem fornece
informacdes sobre pontos articulatorios de deteadus fonemas. “Incitados” pela
elevacdo mandibular, os bebés, por volta dos setesn além de vocalizacoes,
comecam a fazer uso de articulagbes orais. Assurgespaulatinamente a
capacidade de responderem ou de se comunicareonnda $emelhante ao adulto,

seja ou ndo com o uso intencional da voz.

Na concepcao de Pinker (2002), o bebé precisa asausi mesmo para
aprender como os seus articuladores funcionam; dEmscutar as pessoas mais

velhas para aprender a ordem habitual de fonenadeyrps e sintagmas. Explica
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gue, quando a crianga escuta 0 seu proprio balbetdo escreve seu proprio
manual de instru¢cdo e aprende a movimentar os nogsde forma que produza
determinado som. Este som, segundo ele, seria @arequisito parapoder
reproduzir a fala. Aquilo que a crianca escutaaentv seu “dicionario mental”
(PINKER, 2002, p. 349), e ess®utird influenciar as mudancas que ocorrem na
lingua com o passar do tempo, pois ha uma tendéecmermanecer a linguagem

gue for mais utilizada.

Embora seja louvavel o referido autor atentar pargossibilidade de
mudancas que ocorrem na lingua, ndo acreditamesist&ncia de um dicionario

na mente da crianga, como ele mesmo preconiza.

Pelo que foi discutido até entdo, acreditamos ca&cemos com a pre-
disposicéo para a aquisicdo e desenvolvimentondgadgem, mas isto ndo anula a
necessidade da interacdo. E a partir da vivéncisamiedade que aprendemos a
linguagem especifica da nossa comunidade e, ao @onegmpo, SOMOS
influenciados e a influenciamos, dando nosso dmuitri para o desenvolvimento

lingdistico.

1.1.2 Maturacéo cerebral

Segundo Pinkerop.cit), os seres humanos nascem antes de seus cérebros
estarem completos, pois, caso contrario, nossas;aslya nasceriam grandes e néao
encontrariam passagem pela pelve da mulher espor a sequéncia de aquisicao
linglistica é lenta. Desta forma, cogita-se a leipétde a linguagem depender da
maturacdo cerebral, passando por etapas como lmllpraneiras palavras e
gramatica. Entretanto, ainda assim, para ele,gudigem surge mais rapidamente
do que o desenvolvimento mental. Também para La@b8§9), nos primeiros
anos de vida n&o ha correlagdo entre o nivel disiedo de vocabulario e o nivel

de desenvolvimento intelectual.
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Na infancia, h& uma maior plasticidade cerébdal que na idade adulta, por
iSso, se necessario, a crianga recupera sua lieguatpis rapidamente do que o
adulto. Nos primeiros anos de vida, a cabeca, pesgbral e sinapses cerebrais
aumentam consideravelmente. Neste periodo, a bdehaelina, responsavel pelo
aumento da velocidade das conex0es cerebraisnuanticando espessa, de tal
forma que a criangpossui 50 % a mais de sinapses do que o adulttividlaae
metabodlica cerebral atinge niveis adultos em taleonove ou dez meses e
atividade maxima em torno dos quatro anos de igRtKER, 2002). O autor

acrescenta, ainda que:

O cérebro se esculpi ndo so6 pela adicdo de mateiahl, mas também por
sua eliminagdo. Um enorme ndmero de neur6nios ndesede o Utero (...) até
se estabilizar por volta dos sete anos. As sinapsesham a partir dos dois
anos (...) até a adolescéncia, quando a atividadebdlica do cérebro retorna
aos niveis adultos (PINKERp.cit, p. 368).

Ou seja, existem momentos de grande importancia aratividade
metabolica, que giram em torno de algumas faixagast nove/dez meses, 4.0

anos, 7:0 anos e adolescéncia.

Face ao exposto, certamente, as atividades metabderebrais tém ligagdo
com a aquisicdo e o desenvolvimento linglisticogue justifica o chamado
“periodo critico” para a aquisi¢ao da linguagem,@bordado por alguns autores,

como veremos a seguir.

1.1.3 Surgimento e desenvolvimento da linguagem dra

Na concepcao de Pinkes. cit), a aquisicdo da linguagem esta centrada na
primeira infancia, argumentando que a aquisicabngaagem normal € garantida

até os seis anos e comprometida apos esta idag@mwaté depois da puberdade,

* Segundo Luna; Dias; Santos; Nunes (2007 [2002]1)p“Plasticidade cerebral é a denominacdo das
capacidades adaptativas do SNC (sistema nervodmlyen sua habilidade para modificar sua orgafiaac
estrutural propria e funcionamento. E a propriedddesistema nervoso que permite o desenvolvimeato d
alteragBes estruturais em resposta a experiéncene adaptagdo a condigbes mutantes e a estimulos
repetidos.” Para elas, “A plasticidade cerebralponto culminante da nossa existéncia e desemvehtd ao
longo da vida, da qual depende todo o processpm@ma@dizagem e também de reabilitacdo das fun¢bemraso

e também sensoriais” (p..1)
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tornando-se rara apés esta fask Lamprecht (1990) afirma, em sua tese de
doutorado, que a aquisicdo da linguagem € conchti&a puberdade, levando-se
em consideracdo ndo s6 a fonologia, mas outrogtaspdo desenvolvimento da

linguagem infantil.

Scarpa (2001) oferece também outros olhares aesteito, ao colocar, por
exemplo, o ponto de vista de Aitchinson (18@2dSCARPA,op.cit, p. 221), que
guestionava os argumentos bioldgicos para tal séém) uma vez que algumas
criancas que tinham sido isoladas de qualquer emngocial ou troca lingiistica

adquiriram a linguagem tardiamente.

Entendemos que a coincidéncia entre o periodo deendelvimento
linglistico - que sera, em seguida, abordado - desenvolvimento organico -
tomando como base tudo o que ja discutimos at® ergade ser um forte indicio
de que realmente exista um periodo critico pargusigdo da linguagem. No
entanto, para nos, tanto o desenvolvimento organ@no a interacdo, juntamente
com a singularidade da crianca nessa relacédo chmguagem oral, € 0 que nos

traz como resultados as diferencas nesta aquisiga@senvolvimento.

Segundo Snow (1997), criancas necessitam de algput linguistico para
aprender a linguagem oral, seja como um elemergendadeador (LIGHTFOOT,
1989 apud SNOW, op.cit, p.158), ou como uma fonte de oportunidades para a

aprendizagem gradual. Para ela, podemos percdlmit® inferior doinput como

® O entendimento da faixa etaria da primeira infameide variar, pois, segundo Dias (1971, p. 134 #)fancia
inicia-se com 0 nascimento e se estende até a ditmlguatorze anos para 0 sexo masculino e deashosepara
o0 sexo feminino, havendo a distingéo entre a prameegunda e terceira infancia. A primeira infartem inicio
com o nascimento e termina quando a crianca coangldenticao de leite, por volta dos trinta meseisiade. A
segunda infancia vai dos dois anos e cinco mesBsafis) até os 6/7 anos de idade, quando tenov igici
segunda denticdo. Por fim, a terceira infancia deado fim da segunda infancia até o inicio da est@#incia. A
adolescéncia, por sua vez, “estende-se desde dafimfancia até a idade adulta. Seus limites pregigio estdo
bem esclarecidos. E caracterizada por alterac@ésmutas do organismo do menino e da menina pregaas
para a procriacdo (puberdade), por modificacbentaadas da estatura, forma do corpo, mudancasigesqu
etc. Todas essas modificagBes sofridas tendem ardameas diferengas entre os dois sexos”. E a idddka
comeca apos ter cessado o crescimento, podendoawawento de peso por acimulo de gordura.

Assim, o que Pinker (2002) chama de primeifaricia, Dias (1971) denomina de segunda infafeiando-
se em consideracéo a faixa etaria por eles deshigiantanto, Behlau; Azevedo; Pontes (2004), alosiaam
Schrager (196&pud BEHLAU; AZEVEDO; PONTES,op.cit., p. 57), ndo consideram a existéncia de uma
terceira infancia, pois levam em conta seis fasesvblucéo, de acordo com caracteristicas voca@atal (do
nascimento até quarenta dias de idade); primeféadra (do primeiro més de vida até os seis arseg)unda
infancia (dos seis anos até o inicio da puberdaae torno dos treze ou quatorze anos); estabilizéddjovem
ao adulto) e senescéncia (periodo da menopausearvdihecimento).

Porém, o Estatuto da Crianca e do Adolescérfi0), em seu Art. 2°, traz a definicdo legal danca
enquanto a pessoa em desenvolvimento até os dogaramompletos e adolescente é considerada a pessoa
desenvolvimento dos doze até os dezoito anos de.ida
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elemento desencadeador - examinando-se ambiemtg8islicos com pouca
estimulacao - e cita resultados de alguns estedoso, por exemplo, criangas com
audicdo normal que tém pais surdos ndo consegueandar a linguagem a partir
da televisdo e de encontros casuais com adultosacwmiigdo normal; e criancas

gue foram negligenciadas pelas familias apreseataasos de linguagem.

Para esta autora, a FDC é de suma importancia, @gismesmo tipos de
conversa altamente sofisticados, abstratos e diestoalizados, por exemplo, em
uma leitura de determinado livro, pode promoverofisscacdo linglistica e

cognitiva da crianga.

hY

No tocante a aquisicdo e ao desenvolvimento daudgegm oral, Pinker
(2002, p. 367) enfatiza que fonemas antecedem naslague, por sua vez,
antecedem frases e, assim, “algumas aquisicoesdmpede outras, forcando o
desenvolvimento a proceder em seqiéncia”. No emtaijuns estudos ratificam
gue a crianga entra na linguagem pela prosédiade@dis € que consegue realizar

determinadas segmentacdes linguisticas.

Scarpa (1988, p. 65) afirma que:

(...) a percepgdo e o processamento fonolégicosridaca se ddo numa
relagdo holistica com a fala do adulto — ao ilv&fdemas ou tragos fonicos,
sdo eleitas unidades descritivas maiores; silgizdayras, blocos sentenciais
prosédicos, como possiveis candidatos a ‘“esqueletaglitivos”
(WATERSON, 1984), comuns ao adulto e a crianc¢a,fgoeionariam como
base para o processamento sonoro e para a orgamidadala inicial.

Conforme afirma Snow (1997), a prosddia esta sinboia a responsividade
ou atencéo da crianga. Na primeira infancia, podesrcontrar, de forma mais
intensa, a presenca de uma “sintonia” da FDC, ga, sgianca e adulto se
correspondem de forma semelhante, como no usond@agmido e seu padrao de
entoacdo exagerado, tanto pelo adulto como pelagai Explana, ainda, que “os

bebés demonstram preferéncia por vozes mais agrdalacdo a vozes mais

® Segundo Snow (199P. 156), embora a FDC seja um pré-requisito padesenvolvimento da linguagem
infantil, estudos mostram que as FDCs atipicasarfces com problemas auditivos, deficiéncias visuais
sindrome de Down etc) sdo mais diretiva e menotegtualizada semanticamente, diferenciando, as$as,
FDCs tipicas, e que uma maior disponibilidadengeit, tanto promovem a aquisicdo em criangas tipicas como
constitui um eficiente tratamento terapéutico mai@ncas atipicas.
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graves (...), estando mais propensos a reagir aceEmuos mais agudos com
vocalizagoes e sorrisos” (p. 154).

Para a autora acima mencionada, certamente a #&uséac sintonia,
principalmente por parte do pai e de outros inteiores menos familiares,
proporcionam a crianga oportunidades para aprehdbilidades necessarias a
comunicacdo, como, por exemplo, falard#erminado assunto desconhecido por
parte do interlocutor, sem apoio contextual. Taabilldades de comunicacao

diferenciada normalmente se desenvolvem apos ®aiiEs de idade.

Ha evidéncias de que as primeiras palavras apr@ngielas criancas sao as
gue elas mais estdo expostas, além do seu cresciteenigacdo direta com a
maior quantidade de fala por unidade de tempoppade da mae. Assim, segundo
Snow (1997), a aquisi¢cdo do vocabulario ira depedd@putde vocabulario. Ely;
Gleason (1997) ratificam esta discusséo ao afirmayee oinput parental possui
uma influéncia privilegiada, pois, por exemplo, sd@gie falam mais com seus
filhos, possuem filhos com vocabulario maior e uestrutura frasal mais

complexd.

Existe uma discussdo a respeito da aquisicdo deowvee substantivos,
levando-se em consideragcdo a formargt linglistico (nomeacéo de acbes que
estdo acontecendo / nomeacgéo de acdes iminentesprgexto (atencdo conjunta
mae-filhd). No entanto, afirmar com precisdo que todas @s@as aprendem
primeiro substantivos e posteriormente verbos € imwardade, pois estudos
mostram variagdo na aquisicdo em diferentes coradegl linglisticas,
desmistificando haver uma caracteristica univetsaquisicdo da linguagem oral.
Para Snow dp.cit), toda essa variedade de aquisicdo da linguagéeterea

suscetibilidade, por parte das criancas, aos sfdmput

Podemos encontrar as etapas da linguagem, de anomi®ateset al (1988
apud LAW, 2001, p. 200), onde este considera que: edi® meses surge a

compreensao da linguagem; por volta dos 12-13 masa®ducao da palavra; dos

" Exemplo dado pelos autores, p. 213.

8 Segundo Tomasello (2003, p. 135), “cenas de atecgéjunta sdo interacdes sociais nas quais aceriaro
adulto prestam conjuntamente atencdo a uma teasa (...) por um determinado periodo razoaveéedgo.”
Segundo Locke (1997, p. 244), os pesquisadores Jallnat al (1986) e Tomasello Farrar (1986b) chegaram a
conclusdo de que crianca aprende mais rapido palayre se referem a objetos para 0s quais a ciiestava
olhando do que palavras utilizadas para chamaateugao.
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18-20 meses acontece a “explosédo do vocabuldrmngbinacdes de palavras e,
por fim, entre os 24-36 meses, temos a “explosayataatica’”.

Para Locke (19973, compreendermos que a crianca se desenvolve é que
este desenvolvimento quem propicia a capacidadieglzagem é mais importante
do que saber exatamente as idades em que ocortermi@dos comportamentos
linglisticos. Em suas palavras: “o bebé humanoad@uire, e ndo pode adquirir,
as linguas como tal, mas, ao invés disto, perammecaminho de crescimento

evolutivo que leva a capacidade linguistica” (pl)25

Concordamos em parte com o ja referido autor, fadtnde acharmos demais
responsabilizar toda a complexidade do desenvohtionelinglistico ao
crescimento evolutivo, embora entendemos que isgjartante reconhecermos que
a crianca se desenvolve e que tal fato é mais btamer do que fixarmos

comportamentos linguistivos para determinadas &lade

No entanto, entendemos que, para o profissionalti@malha diretamente
com a crianga, € necessario, muitas vezes, diagadatno que diz respeito a
linguagem - como € o caso dos fonoaudidlogos - semgbortante termos um
parametro de fala esperado na linguagem oral ihfapelo fato de estar presente
na maioria das criangas. Este parametro deve sggreerenovado com estudos
recentes na &rea, levando-se em conta a presengar@dgdo e mudanca

linglistica, decorrente do fato de que a lingudugvo

Desta forma, dando continuidade a nossa discuss&@memos mais
detalhadamente como ocorre o desenvolvimento kitigdj de acordo com a faixa
etéria das criancas.

° Na sua concepcéo, “O beb& humano percorre um bangwolutivo de crescimento, uma canalizagdo do
comportamento (HOLT, 1931; KUO, 1976; WADDINGTON34D) que, em si, ndo € linglistico, mas que leva,
naturalmente, a linguagem. (...) os bebés sao adizce mantidos no caminho que leva a linguagenumar
forca unificada estabelecida conjuntamente pel@m@nhumano e pelas experiéncias que caracterizasano
espécie” (LOCKE, 1997, p. 234). E acrescenta: “fhedacdo que os bebés obtém para si mesmos icfauen
seu desenvolvimento neural e, portanto, concegymrcepto-motor. A forma como os outros escolhiigird

se ao bebé é bastante influenciada por seu prépnportamento — a forma como o bebé olha paratosety
que ruidos ele produz, o que ele faz com seu radihms e maos. Apesar do cérebro do bebé estar pré-
configurado para adotar os comportamentos que lévéinguagem falada, o desenvolvimento neural també
depende da estimulagdo, grande parte da qualadstiou fornecida diretamente, pelo préprio b€h®CKE,
1997, p. 236).
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1.1.3.1 O primeiro ano de vida

Locke (1997, p. 249) acredita que 0s primeiros eiagos sao pré-
fonologicos, devido ao fato de haver poucas evidédnde um comportamento
sistémico, além de serem produtos dos processosacdenodacdo vocal,
influenciados pela relacdo do bebé com os falarges,contextos sociais. De
acordo com Hayes (2001, papudLAMPRECHT, 2004a, p. 29), o nascimento da
verdadeira fonologia ocorre entre oito e dez meleeglade, momento em que a
crianca comeca a distinguir, compreender e lembderpalavras de histérias

infantis ou das utilizadas em seu ambiente.

Na visdo sociointeracionista de Scarpa (2001), prameiras semanas a
crianca ja consegue discriminar a fala humana de®wsons e o balbucio tem
inicio com trés ou quatro meses de idade. A lalapé@sente tanto em criancas
surdas como ouvintes, € constituida por vogaisiaimente /a/ e /e/, de tonalidade
diferente da lingua falada, e depois por consoa#ssciadas as vogasegundo
Bates; Goodman (19%pudScarpapp.cit, p. 224), o balbucio com vogais ocorre
por volta de 3 a 4 meses e, geralmente, entre Zraekes € que elas combinam
vogais e consoantts Afirma Scarpadp.cit) que nos processos dialdgicos desta
fase, a contribuicdo da crianca é gestual e vecgjuanto a do adulto é gestual e
linguistica, através da agdo e atencao partilhddasbém para Cavalcante (1999,
p.29), nos primeiros meses de vida, o potencigliistico expressivo do bebé se
traduz em gesto e voz, sendo tais manifestacOesficaglas, interpretadas e

inseridas na lingua, pela mée.

Na ética biolingtiistica de Locke{.cit), a mae faz uso da fala como seu
principal meio de comunicacdo afetiva, além da Nz&gio n&o-verbal e tais
atitudes provocam um efeito de linguagem faladacnenca. Desta forma, em
torno dos sete meses, como ja falamos anterioriienterianca, estimulada pela
elevacdo mandibular decorrente do crescimento mganfantil, comega a usar
articulacbes orais, além de vocaliza¢cOes, prodozipalbucio, sendo, por ele,

assim definido:

19 Apesar de os autores ndo distinguirem lalacdaatiribio, Nico (2007) considera a lalacdo como senéins
vocais que nao fazem parte da lingua falada elmbial como sendo a combinacdo de sons, com mudknca
duracdo e modo de articulacdo. Segundo GuerraafdgvSacaloski (2000, p. 31), balbucio é a repetige
silabas sem significado, que funciona como umritreirticulatério”.

' Na pagina 26.
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(...) a producéo de silabas que tém, tipicamenfigrnoato de consoante-vogal
(por exemplo, ba, da). Estas silabas sdo muitassvemduzidas de forma
repetitiva e com um certo ritmo (BICKLEY, LINDBLOM. ROUG, 1986).
O pequeno conjunto de sons semelhantes a consoastegados pelos
ouvintes normalmente se enquadra em somente alguategorias fonéticas,
principalmente oclusivas, nasais e semivogais. deativas, africadas e
liquidas s&@o extremamente raras, € 0 MesMO oca@me @S encontros
consonantais (LOCKE, 1983a). Sabe-se menos sobeevazalicos, mas as
vogais inicialmente tendem a ser baixas e abdr@€KE, 1997, p. 237).

O desenvolvimento da linguagem oral é facilitadeetdi ou indiretamente
pelo balbucio, levando-se em conta que ha umaraodéde significante entre ele
e a fala, podendo ter relacdo com a idade do $ein,iguantidade ou qualiddde
resposta dos tutores sociais ao balbucio - prodoziformas semelhantes e
incentivando suas expansdes para se chegar agml®au efeito facilitador pode
estar ligado também ao nivel motor, uma vez queatu@ade repetitiva e ritmica
tende a comecar de forma abrupta e a diminuir dei@periodo em que o controle

articulatorio aumenta (LOCKmBp.cit).

Desta forma, o0 mesmo autor ora referido reflete @balbucio traz indicios
das capacidades de controle neuromotor necessafida e que nosso sistema de
orientacao vocal exige a acdo de dois processogjuardepende do balbucio —
sendo este como uma forma de jogo, e outro de iérp@s, incluindo também a
experiéncia articulatéria. Bowlby (196$ud LOCKE, op.cit, p. 240 — 241) diz
gue o balbucio promove um intercambio social eatngde e o0 bebé, uma vez que a

vocalizagéo € o instrumento que o bebé se utikza panter o contato materno.

Em seus estudos, Lockep(cit, p. 239) chegou a conclusdo de que as
progressdes articulatorias do bebé assemelhamdsglaticdo, pois ocorrem da

frente para trés.

Por volta dos oito meses, ha um aumento signWigatia imitagdo vocal,
facial e manual, tanto por parte das mées quarntggrte dos bebés e, por volta

dos dezoito aos vinte meses de idade, a criang geo estagio de cinguenta

12 Locke; Pearson (199%pudLOCKE, 1997, p. 237) afirmam que os bebés surdoscpan vocalizar de

forma menos complexa do que o esperado.
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palavras (LOCKEpp.cit, p. 242). Durante esse desenvolvimento linglistste

autor, apoiado em pesquisas de Nelson (1973, 4p8dLOCKE, op.cit.,p. 248),

diz que podemos encontrar dois tipos de criancaantki o desenvolvimento da
linguagem: criancas referenciais e criancas expessNas referenciais, seus
Iéxicos se referem a objetos. Ja nas expressivasngamos um conjunto de
termos “pessoais-sociais” para expressar sentimentecessidades e formas
sociais. Uma outra diferenca é que “as criancarentiais produzem sintagmas

mais curtos do que as criancas expressivas”.

O Referencial Curricular Nacional para a Educagd#antil (1998) orienta-
nos que antes de falarem, as criangas fazem uUsowle expressivos, alteracdes de
volume e ritmo, ou o funcionamento dialégico dasvessas nas situacdes de
comunicacg&o” (vol. 3, p. 125 — 126). E a partiude ano de idade que elas podem
selecionar os sons que Ihe sédo dirigidos e tentmootrir e fazer uso dos sentidos

das enunciacoes.

Para Bates; Goodman (19%pud SCARPA, 2001, p. 224), as primeiras
palavras emergem entre 10 e 12 meses, embora aemsfo possa antecedé-las e
as criangas produzam, posteriormente, semanas sesnge enunciados de uma

palavra.

1.1.3.2 Dois anos de idade

Conforme ja foi exposto, na concep¢cdo de Snow (198Y nascimento até
proximo aos trés anos de idade, ha uma sintonia enprosddia da crianga e do
adulto, especialmente na sua relacdo com a ma@adiadesta idade, a crianca
desenvolve habilidades de comunicac&o diferenciade faixa etaria entre dois e

trés anos de idade que a crianca comeca a costariais (SCARPAQp.cit).

1.1.3.3 Trés anos de idade

Segundo Bates; Goodman (198ud SCARPA, op.cit, p. 224 ), aos 3:0
anos ou 3:6 anos, a maioria das criancas normaadgdiriram as estruturas
sintéticas e morfolégicas de suas linguas mateR@ssua vez, Langacker (1972)

admite que a crianga tenta descobrir a estrutursuddingua nativa formulando
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hipoteses, verificando-as, na sua experiénciaedepoando-as, “até possuir um
sistema equivalente ao de seus modelos” (p. 24a)fo@ne Scarpaof.cit), os
erros ou desvios da norma encontrados na linguagfamtil revelam um processo

de analise ou hipdteses que a crianca faz solmgueal

Assim, podemos perceber que a aquisicdo e o ddsengato da linguagem
oral ndo acontecem de forma errbnea ou desorganiad a importancia de nao

confundirmos o fenébmeno linglistico natural comoearno ou desvio da fala.

Como ja dissemos, é nesta fase, também, que ac&ridasenvolve a
habilidade de falar com seu interlocutor sobrerdateado assunto desconhecido e
sem apoio contextual (SNOW, 1997).

1.1.3.4 Quatro a Cinco anos

Segundo Teixeira (1988), dos quatro até, no maximo, os cinco anos de
idade a crianca ja adquiriu todas as vogais e emies de sua lingua, periodo
maximo de aquisicdo da linguagem oral¢cgasiderando as diferencas individuais
das criancas por ela analisadas. Da mesma forntaloSki; Guerra; Alavarsi
(2000) afirmam que a crianga nao devera apresegotas ou omissdes de fonemas

apds 0s cinco anos.

Para Scarpa (2001, p. 228), mesmo a crianca jéotémndiado a contar
historias a partir de 2 ou 3 anos, ela demora mpd@ realizar um discurso

narrativo proficiente, pois ele ocorre, mais ou asm partir dos 5 anos de idade.

No entanto, de acordo com Faria (2004), até poexmpd pensava-se que a
argumentacdd seria um privilégio de jovens e adultos, em deieanas situacdes
formais. No entanto, a autora evidencia que a aegtagao esta presente também

na infancia.

'3 Teixeira (1988) seguiu a Teoria da Fonologia Natutasenvolvida inicialmente por Stampe (1%{8ud
YAVAS; HERNANDORENA; LAMPRECHT, 2002, p. 90). Ponto, seu trabalho possui base tedrica nos
processos fonolégicos que, de acordo com Coell®4{2840 operacdes mentais que atuam nos padrdalada
eliminando ou substituindo, com a intencao de tdweamais faceis, baseados na percep¢do e producéo
discursiva humana.

% Faria (2004, p. 13) define a argumentacdo comdostarte das condutas dialégicas usadas na idietac
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Diariamente, apresentamos justificativas para mosgfes, em defesa de
nossas idéias no trabalho, na familia, na comuridad crianca, desde cedo,
argumenta em favor de um presente, de um passeidageja fazer, de uma
roupa que quer usar, do que deseja comer, enfimpdesérie de situacbes
qgue lhe dizem respeito. Portanto, a argumentacdarte substancial da
experiéncia cotidiana de qualquer individuo (FAR2A04, p. 8-9).

Ela acredita que é no didlogo que o processo angatne se constroi e
defende “a hipdétese de que a crianca, a partiqdato anos, ja faz uso constante
do discurso argumentativo” (FARIAp.cit.,p. 12-13). Tal fato leva-nos a concluir
gue o discurso narrativo ocorre muito antes dosocanos, divergindo, portanto,

do pensamento de Scarpa (2001).

1.1.3.5 Seis anos

Refletindo ainda a respeito da aquisicdo e deseinvehto da linguagem,
Lamprecht (1999) considera que o periodo de a@uaisignologica considerada

normal estende-se dos quatro (4:0) até, no m&amseis (6:0) anos.

De acordo com Langacker (1972), € nesta faixazetpré a crianga consegue
criar e compreender frases que sdo completamends para sua experiéncia, pois

até esta idade ela domina o essencial de sua Iiajiva.

Em alguns momentos, encontramos na literatura dadoados entre a
emissdo oral e a cronologia infantil. Lembramosi agpia das conclusdes a que
Faria Op.cit, p. 174) chegou em seu estudo sobre argumentatgogue,
“naturalmente, as criancas nao se desenvolvem dma®rma, no mesmo ritmo
OU com 0S mesmos materiais, nas mesmas circurasaneior isso, ndo podemos
afirmar com precisao em que idade a crianga enptengeira palavra ou a primeira
frase. Tal fato leva-nos a concordar c@®arroni (1992apud Scarpa, 2001) que
considera que os estagios de desenvolvimento $tigdiina crianca ndo acontecem
de forma linear, nem sao justapostos, mas se merede prolongam no seguinte,

de forma dinamica.

Outro fato é que, até entdo, sabe-se que, por do#tdrés anos, a linguagem
se desenvolve rapidamente — é a chamada “explasdmglagem” (PINKER,
2002; LAUNAY, 1989) - no entanto, estudos lingidet ainda se fazem

necessarios para podermos compreendé-la melhooid)dixeira (1988) afirma
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gue o desenvolvimento da linguagem infantil esteswleaté os cinco anos,
diferenciando-se dos pontos de vista de Lamprd@89) e Langacker (1972) em
relacdo a cronologia. Sendo assim, ndo pretenddarogor esgotada a discussao
sobre todas as etapas de aquisicdo e desenvoleidaninguagem oral, uma vez
gue focalizaremos a analise, apenas, nos procémsogicos que envolvem a
aquisicao das vibrantes.

De acordo com o que foi exposto, até entdo, enteosigue para a aquisicao
e desenvolvimento da linguagem oral ocorrerem é&ssrio que a crianca se
desenvolva organicamente; que tenha integras astueas necessarias para a
fonoarticulacdo; que exercite os 6rgdos envolvitgproducdo da voz e da fala;
que possa escutar, interagir, imitae compreender. Para que isso ocorra, é
necessario tempo, e, por isso, o desenvolvimemigiistico se da de forma

paulatina e organizada.

Assim, ao procurarmos estudar a linguagem orahiitfa preciso levarmos
em consideracdo as possibilidades comunicativapeitando o desenvolvimento

organico, sem deixar-se ofuscar pela hipétese dequianca fala errado.

Pelo fato de termos colocado caracteristicas dengdes/imento linguistico,
de acordo com determinadas faixas etarias, nacemposr dizer, contudo, que
desconsideramos a importancia do social para asiggaj desenvolvimento,
compreensao e expressao da linguagem, motivo pelbigemos nos deter, no

préximo topico, nas contribuicdes da interacédo paaquisicdo da linguagem.

15 be acordo com o Referencial Curricular NacionabmaEducacao Infantil (1998), a imitacdo é o radalida
capacidade da crianca observar e aprender comtiass,0é6 também o resultado do seu desejo de stfiickmn
com eles, ser aceita e de diferenciar-se. Elagnditta como uma construcao interna e ndo como dpia ou
repeticdo mecénica.
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1.2 CRIANCA E |INTERACAO: CONTRIBUICOES PARA A
COMPREENSAO DA  AQUISICAO, DESENVOLVIMENTO E
FUNCIONAMENTO DA LINGUAGEM

Neste tépico, temos como objetivo discutir sobimportancia da interacéo
com criangas que estdo no periodo de desenvohenintinguagem oral, com
foco na realidade da creche, uma vez que o corpusiassa pesquisa foi

constituido por criangas da Creche-Escola do Carngas)FPB.

Segundo Scarpa (2001), desde o nascimento, o bahérgulhado num
universo significativo por seus interlocutores bdsj que atribuem significado e
intensdo as suas emissdes vocalicas, gesto, didecélnar e até mesmo diversos
tipos de choro chegaram a ser interpretados eifdagd®s. No entanto, trabalhos
como os de Pye (1992), Schieffelin (1990) e Ocl8§) @pud Scarpaop. cit, p.
216) mostraram que ndo € universal a concepcaae® dpebé € visto como um
parceiro comunicativo do adulto, nas suas divefeamas de expressdo, pois,
nestes estudos, a crianca ndo possui 0 papel dmat&@so, até que consiga

pronunciar palavras reconheciveis pela lingua.

Poderiamos, entdo, nos perguntar o que nos levdesenvolvimento da
linguagem? Como discutimos no primeiro capitulop b@&sta termos integra a
capacidade neurobiolégica para desenvolvermos gudmem, necessitamos
também doinput linglistico e, portanto, da relacdo social humantracional.
Nas palavras de Faria (2004, p. 50), a linguagesoenao social, sendo, por isso,

nesse reduto, assegurada a sua existéncia.

Pelo processo de socializacdo, a crianca se irsareima cultura, adota
crengas, pensa e se comporta de acordo com sudapcaftura. Grande parte da
socializagéo é feita através da linguagem oraldemrsos contextos: casa, escola
etc (ELY; GLEASON, 1997). Tais autores dizem queotyetivo da socializag&o
linglistica € sempre promover a competéncia comtimec (HYMES, 1972) — a
habilidade de utilizar a linguagem de forma apmai na comunidade” (p. 211),
mas que “as regras sociais implicitas para o ustindaagem estao por tras de
muitas diferengas observadas em relagéo ao sexde &lclasse social’ (p. 212).
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Cientes de que o nossorpusfoi colhido em um contexto especifico, neste
tépico que se segue, discutiremos acerca da craah@ente em que coletamos

nossos dados para a presente pesquisa.

1.2.1 Creche

No Brasil, as creches surgiram em um contexto ddistdrico-politico,
primariamente para dar apoio as maes no periodogqwenelas necessitavam
trabalhar. No decorrer do tempo, elas passaramurtelhar mais amplo para as
criangas, isto €, ndo se limitando as questdedgienh e protecdo, mas ficaram
atentas para trabalhar aspectos que envolviantusale? a escrita. Autores como
Camposet al (1987 apud Machado, 1991, p. 16) e Kishimoto (19&®ud
Machado, op.cit, p. 17), abordam a criacdo - histérica - dos estabmentos
infantis (creches e pré-escola) primariamente cofoogdes sociais e,

posteriormente, como educativa.

O percurso comeca com 0 aparecimento de estabelettisn assistenciais
denominados asilos infantis, para atender érfanangas abandonadas ou
carentes de recursos, que surgem desde os primdtaimstalacdo da cidade
de Sdo Paulo. Em seguida, com a industrializacdsbanizacdo que se
manifestam, mesmo de forma incipiente, no inicio Rigpublica, surgem
creches e escolas maternais destinadas aos filnamperarios. Todavia, a
composicdo propriamente dita da pré-escola ocame jardins-de-infancia,
instituicbes de carater educativo, criados a pdHirl877 e posteriormente,
com as escolas maternais, que se desenvolvem,aspate, na década de
vinte (KISHIMOTO, 1988, p.15apudMACHADO, 1991, p. 17).

Embora encontremos na historia da educacdo diesremamenclaturas para
se referir aos estabelecimentos de apoio infafdil educacionais, o Referencial
Curricular Nacional para a Educacéao Infantil (19@8, 1) ressalta que creches e
pré-escolas sdo consideradas como instituicbesddeagdo infantil, onde, nas
creches, temos criancas de até trés anos de idades @ré-escolas, encontramos
criancas de quatro a seis anos. No entanto, ndadalda creche por nds adotada
para este estudo, temos criancas que se enquadeatno ddas idades ja
mencionadas, ndo fazendo distincdo entre crechee-espola, e denominando,

portanto, creche ao invés de educagéo infantil @sterecinto.
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Carvalho (198&pudMACHADO, 1991, p. 16) e Abramovay; Kramer (1987
apud MACHADO, op.cit, p. 16) véem a pré-escola como tendo funcao
pedagdgica, com acdes planejadas. Machagccif)'®, por sua vez, consegue
expor com clareza os possiveis significados daepcéla encontrados em nossa

sociedade, dando-nos para compreender um poucanaformacoes nela ocorrida.

Hoje, ha quem acredite que o0 acesso a pré-esomfa iadicador destatus
social e uma garantia de sucesso nos niveis pmg®rile ensino. H4 quem
veja nela uma necessidade, a op¢cdo “menos ruimd paixar criancas
pequenas, pois bom mesmo seria que estivessem w@snntes. Ha quem
defenda ser esse o espaco ideal para compens@ngacda escassez de
pracas, areas verdes e companhia a que o desenentei e a estrutura
urbana as condenou...Pré-escola é/ndo é escolge—éhama frase sem
pontuacdo (MACHADOpp.cit, p.15).

Educar, na concepcdo de Machadp. (cit, p.42), é “estar junto, construir,
vivenciar, atuar, trocar, ceder, descobrir numaragdo dinamica com o grupo”.
Para Bortoni-Ricardo (1996), a escola € o lugargxaeléncia onde os alunos das
classes populares podem ouvir e, eventualmenia, &lingua padrdo. No seu
ponto de vista, cabe a escola este papel de zagab secundéaria (através da
motivacdo para inclui-los em seu repertério lintitidse do contato com novos

estilos), que permite a ampliacdo da competéncraunecativa do individuo.

Voltando nosso pensamento para a educacao infisiatihado ¢p.cit, p. 20)
a considera como escola e, simultaneamente, mute do que escola, uma vez
gue configura um estabelecimento eminentemente gpgaa, onde a
sistematizacdo se faz presente, além de oferetemdeados cuidados. Assim,

podemos observar seu pensamento quando expressa:

(...) a pré-escola assume caracteristicas quelgéaoda funcéo da escola da
forma como tradicionalmente é vista (...) o &mbigosua atuacgédo vai além do
abrigar/cuidar/socializar/ensinar criangas de zeroseis anos por um
determinado namero de horas por dia (...) (MACHADRQCIt, p. 39).

A pré-escola é escola na medida em que, enquastituigdo voltada para a
pedagogia (educacdo, conhecimento), agrega proésssaunos e pais com
alguma intencdo (MACHADQgp.cit, p. 41).

16 Esta autora também cita o termo pré-escola, amgsientendemos como educaco infantil.
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Conforme supra citado, podemos perceber que a gilucafantil ora é
caracterizada como uma instituicdo escolar (code$igexercicios graficos, ...), ora
se porta como um lugar mais seguro para deixariascas enquanto seus pais
trabalham, ou ainda € vista como um lugar idea p&as brincarem, terem higiene
pessoal e receberem atendimento médico, além deitdesm de momentos de
lazer, mantendo contato com a natureza (na medigeskivel), para compensar a

escassez de pracas ou a falta de seguranca qupedem de nelas brincarem.

Atualmente, alguns pais também se preocupam ent&tds na escola o
guanto antes, para desenvolverem o lado socialnmmioativo, ja que, na sua
maioria, eles tém pouco tempo para dialogar com €lado possuem o desejo de
aumentar sua prole, permanecendo, no maximo, casnodatrés filhos, alegando
razdes financeiras e planejamento familiar. Destand, a educacéao infantil galga
pelos caminhos da educacéo, assistencialismo eagdw, sendo a primeira (a
educacdo) atualmente o ponto principal, pois odepsores aproveitam cada
momento para buscar ampliar o desenvolvimento eookecimentos infantis,

utilizando-se de jogos, musicas, pintura, brincaget das atividades do cotidiano.

Para Machado (1991, p. 17) a pré-escola pode bBada) historicamente, de

diferentes formas:

Visédo assistencialista e sanitaristdemanda da sociedade por um espaco
onde criancas de zero a seis anos permanecessdatas)i enquanto seus pais
trabalhavam, alimentando-as e cuidando da higiesaldgle das mesmas, com
protecdo e carinho, até que, aos sete anos, gesssassem no sistema escolar
vigente. “Nesse sentido, a pré-escola é vista cemaodenominacao indica: pré =

algo que é anterior, que vem antes da escola”.

Visdo de educacdo compensatoéria pré-escola deve treinar a crianca a se
adequar ao convivio social e desenvolver uma skridabilidades, visando um
melhor desempenho escolar futuro”. “Pré = precedwepara para o que vem

depois”.

Visdo espontaneista pré-escola viria a substituir a privacdo dovéao
espontaneo da rua e da vizinhanga nas grandesesjdabpiciando o brincar, a
criatividade, sendo a interferéncia do adulto visimmo maléfica, inibidora do seu

desenvolvimento pleno.
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Assim, imbuidas de uma visdo e praticas assisl@taiae sanitarista,
principalmente creches e também pré-escolas coafiguhistoricamente, um local
onde criancas de zero a seis anos permanecem asjdadquanto seus pais
trabalham, fazendo uso também e, por que ndo direyma pratica educativa,
embora o Referencial Curricular Nacional para Edaocdnfantil (1998, vol. 2, p.
16) assevere que “na faixa etaria de zero a ses aB cuidados essenciais

assumem um carater prioritario na educacao ingiitatdas criancas”.

Certamente, mais do que uma funcéo assistencielisémitarista, a educacao
infantil possui umduncao social, educativa e democréati€odemos compreender
as duas primeiras através das palavras de Kranm@86,(1p. 78-79apud
MACHADO, 1991, p. 36) quando diz:

Reconhecer o papel social da pré-escola significapceender que ela tem a
funcdo de contribuir com a escola. Nem in(til, reapaz de resolver todos os
problemas futuros, nem tampouco importante poresma, a pré-escola tem
sim como papel social o de valorizar os conhecio®mue as criancas
possuem e garantir a aquisicdo de novos conheasextercendo o que eu
me acostumei a chamar de funcdo pedagdégica daspotae

Ja afuncdo democraticala pré-escola, esta no sentido de torna-la aetssiv
por direito, para toda a populacdo. A ConstituiEaderal vigente, promulgada em
1988, deixa claro em seu Titulo VIII “Da ordem sdti capitulo Il — “Da
Educacédo e do Desporto”, Artigo 208: “O dever dtafts com a Educacgéo sera
efetivado mediante a garantia de: (...) inciso dtendimento em creche e pré-
escola as criancas de zero a seis anos de idagesaA deste direito estar
“garantido” pela nossa Constituicdo, sabemos quauito o que se fazer para que

este direito seja realmente estendido para todasaesas brasileiras.

Conforme Ely; Gleason (1997, p. 219), as escolas @aresumo da
socializacdo, pois transmitem conhecimentos, @sociais e culturais. Segundo
eles, quando as criangas entram na escola, elasesem em um novo ambiente,
com novas regras para a interagdo social e vegpalara algumas criangas, ha a
continuidade das experiéncias sociais e linglustadare o lar e a escola, ja para

outras, entrar na instituicdo escolar significa Uroptura dramatica”.
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Concordamos com Bagno (2002), quando diz que aagéaclinguistica de
cada individuo comecga logo no inicio da sua vidssodente de momentos de
interacdo. Neste processo, que prossegue ao lomdodd a infancia e mesmo
além, a pessoa vai aprendendo as normas de compattalinglistico que regem
a vida dos diversos grupos sociais em que ela eaickamada a se inserir.
Conforme Bagno dp.cit, p. 18), a educacdo linglistica tem como prinsipai

elementos constitutivos:

1- o desenvolvimento ininterrupto das habilidadeseledscreverfalar'’ e

escutar;

2- o conhecimento e reconhecimento da realidade ssiteamente multipla,
variavel e heterogénea da lingua, realidade swgedanfluxos das ideologias e dos

juizos de valor;

3- a constituicdo de um conhecimento sistematico sabliagua, tomada

como objeto de andlise, reflexdo e investigacao.

Segundo Bagnoof. cit), devemos olhar para a lingua como uma atividade
social, ou seja, dentro da realidade historicaturall social em que os seres
humanos se encontram, falam e escrevem, pois “‘osefsos de mudanca e
variacéd® das linguas s&o incessantes e ininterruptos”l(p“Bla é o processo e o
produto e ndo apenas uma ferramenta pronta, eda é resultado do uso” (p. 26).

A creche / escola € um dos espacos comunicativosalga que nos permite
observar o percurso do desenvolvimento da linguageémportante ressaltar que a
influéncia do social neste processo € concomitaotdesenvolvimento organico e
linguistico. Por isso, existem singularidades nelsenvolvimento, o que nédo
significa dizer que ele aconteca desordenadampntigs,se percebe que ha uma

organizacdo, como ja comentamos. Podemos observaingularidade no

7 Grifo nosso.

'8 Hora (2004), ao falar de variago, afirma queetaia da variagio opde-se & auséncia do composecit e

a concepcao de lingua que até entdo impera nddtrggiestrutural e gerativa. Situa-se em relagicoajunto

de lingua e sociedade considerando a variedade das formas em uso cdmjetoocomplexo, decorrente dos
fatores internos, préprios do sistema linglistieajos fatores sociais que interagem no ato congaucad
variacdo da lingua constitui, portanto, um dadewvaafite da teoria e da descricdo Sociolinglistigalg).

Segundo Tarallo (1986, p. 8), “Em toda comunidagldath sdo freqlientes as formas linglisticas emgzr

(...) a essas formas em variacdo da-se o nomeat@rites”, (que) sao diversas maneiras de se dinegsma
coisa em um mesmo contexto, € com 0 mesmo valeedtade. A um conjunto de variantes da-se 0 nome de
variavel linglistica”. Ainda de acordo com Tara(lap.cit., p. 11), “a mudanca, ao contrario, pressupde a
evidéncia de estado de variacdo anterior, comuedolde morte para uma das variantes”.
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desenvolvimento lingtiistico, por exemplo, com ocdeé® de um determinado
processo fonoldgico em diferentes idades de criangto demonstra também a

acao do social e da lingua em constante evolucao.

E através da interacdo, nas praticas discursivascdancas, que nos é
possivel observar as evidéncias do desenvolvimbnggiistico infantil, assim
como 0 uso de turnos, a evolucdo ou cessacao danamagao, O ritmo da
conversa, pausas entre turnos conversacionaisymeatacao / expressao de partes
ou de todo o corpo, ambiente (situacdo), entonag@este percurso, consideramos
gue 0s aspectos organicos, sociais e linglistéosmais do que nunca condutores

desta engrenagem, interligando-se ao trabalho ineogmnitivo) das criangas.

Desta forma, é notdria a importancia da interacdm criancas que se
encontram no periodo de desenvolvimento da linguageal, pois, assim,
propiciaremosa oportunidade de elas se comunicarem e desenepiveua
linguagem, no sentido mais amplo do termo. Nestpqsito, lembramos do
Referencial Curricular Nacional para a Educacaaniilf (1998, vol. 3, p. 125)
guando afirma que, além da linguagem falada, a n@ac¢éo acontece por meio de
gestos, de sinais e da linguagem corporal, os ddéis significado e apéiam a
linguagem oral dos bebés”.

Acreditamos que a convivéncia social, tanto na codagde onde residem,
como na escola, influencia a linguagem da criapgacipalmente o local e as
pessoas com guem ela interage e permanece gramdapaeu tempo. Conforme
Ely; Gleason (1997), a interagdo entre 0s pareoqaanceiros conversacionais -
sejam eles irmédos ou colegas - pode tornar-se ima@tante do que a interacao
com o0s pais, embora eles presumam que 0s aspeasaod da competéncia
comunicativa sejam adquiridos nas primeiras infegaccom o0s pais e outros

tutores da familia®

Justamente por tudo isso que foi colocado, a creekeola também deve se
interessar em compreender o desenvolvimento nodadinguagem na crianca,
para que possa dar sua contribuicdo neste progessmbendo e respeitando as

etapas do desenvolvimento linglistico pelas guaisriancas vivenciam, evitando

Y Ely e Gleason (1997, p. 219) dizem que as intemedtre irm&os, sem a presenca materna, “proparcias
criancas oportunidades de assumirem papéis queralasente assumem ao falar com parceiros adultos”.
Demonstram mais seus proprios sentimentos, desejpsnsamentos, pois ndo tém a mae por perto para
interpreta-las e falar por elas antes mesmo gegm®essem.
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atitudes que possam prejudicar o seu desenvolvimeotmal e servindo como
estimulo também para aquelas que, por ventura,atendificuldades neste
caminho. Afinal de contas, educar, segundo Maclia8el, p. 42), € “estar junto,
construir, vivenciar, atuar, trocar, ceder, descphuma interagdo com o grupo”.
Ha, como diz Bagno (2002), uma interac&o sociahpeio da linguagem e por isso
nao devemos desconsidera-la no processo educatiotae

Vejamos, a seguir, como o Referencial Curriculacidlzal para a Educacao

Infantil (1998) tem tratado a linguagem oral eteracao.

1.2.2 Referencial Curricular Nacional para a Educago Infantil e linguagem

oral

O Referencial Curricular Nacional para a Educagéantil (RCNEI) foi
elaborado, em 1998, pelo Ministério da Educacgéo Bekporto, com o objetivo de
auxiliar o professor no seu trabalho educativo @siancas, sendo composto de
trés volumes. Ele parte do pressuposto de queaagerié um ser social que nasce
com capacidades afetivas, emocionais e cognitaiésy de possuir o desejo de
estar proOxima as pessoas, sendo capaz de interagirender com elas, de forma

gue possa compreender e influenciar seu ambiente.

Explica-nos o0 RCNEIdp.cit, vol. 2) que a instituicdo de educacéo infantil &
um local onde as criancas podem interagir com asoas - tanto com criancas
guanto com adultos -; ampliar suas experiénc@mbecimentos infantis; brincar;
receber carinho, afeto, conforto e cuidados pessdai higiene, alimentacéo,
nutricdo, saude e protecdo; descobrir-se, assino c@scobrir 0 outro e respeitar

as diferencas interpessoais. Ao referir-se a liggoaoral e escrita, afirma que:

A educacéao infantil, ao promover experiéncias ficativas de aprendizagem
da lingu&’, por meio de um trabalho com a linguagem oral @itas se
constitui um dos espacos de ampliacdo das capa&siddel comunicacdo e
expressdo e de acesso ao mundo letrado pelasawidfgsa ampliacdo esta
relacionada ao desenvolvimento gradativo das cdpdes associativas as
quatro competéncias linguisticas basicas: falagutas ler e escrever
(RCNEI, op.cit, vol. 3, p. 117).

20 RCNEI (1998, vol. 3, p. 117) considera que gumseja “(...) um sistema de signos histéricoctasgue
possibilita ao homem significar o mundo e a redlla
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Vale ressaltar que, embora o RCNEI (1998) refirasseompeténcias basicas
de falar, escutar, ler e escrever, ndo nos deteremdeitura e escrita pelo fato de

nao serem o foco da nossa pesquisa.

O RCNEI @p.cit) orienta aqueles que fazem parteimituicdo educativa,
em especial professores e cuidadores, que elesnplader uso de musicas, rimas,
parlendas, roda de converSasle brincadeira de faz-de-conta como instrumentos
de trabalh®’ ajudar na independéncia e autonomia da criargsimacomo na
construcdo de sua identidade, através da conwsasagsquecer, no entanto, que o
ritmo da crianca também deve ser respeitado: ‘lasgas tém ritmos préprios e a
conquista de suas capacidades linglisticas se d&esmos diferenciados”
(RCNEI op. cit, vol. 3, p. 126).

No tocante a interacdo, o0 RCNBp(cit, vol. 2, p.24) compreende que “é na
interacdo social que as criancas sao inseridas imguafgem, partilhando
significados e sendo significadas pelo outro” e quénguagem enriquece as
possibilidades de comunicacdo e expressao, aléserd&um potente veiculo de

socializacao”.

Desta forma, para o RCNEbf.cit), o professor deve valorizar o dialogo,
sendo utilizadas situagbes em que a conversa sepincipal objetivo na
construcdo do conhecimento. Diz, ainda, que a ap&di deve ser respaldada
naquilo que foi oferecido a crianca, ou seja, sdepws avaliar a interacdo e a
linguagem oral da crianca se tivermos ofereciddaaaeoportunidade para tanto.
Com este entendimento, o RCNBp(cit) critica fortemente a pratica do ensino

tradicional nas escolas:

2L O RCNEI pp.cit, vol. 3, p. 138) define a roda de conversa daistgéorma: “é¢ o momento privilegiado de
dialogo e intercambio de idéias. Por meio dessecite cotidiano as criangas podem ampliar supadédades
comunicativas como a fluéncia para falar, pergurgapor suas idéias, davidas e descobertas, angdiar
vocabulario e aprender a valorizar o grupo comtiinsa de troca e aprendizagem. (...) permite gugiangas
aprendam a olhar e a ouvir os amigos, trocando ri&méas. Pode-se, na roda, contar fatos as csanga
descrever agBes e promover uma aproximacdo constaspmais formais da linguagem por meio de situacgoe
como ler e contar histérias, cantar, entoar cangdedamar poesias, dizer parlendas, textos dedit@iras
infantis etc”.

220 RCNEI (1998, vol. 3) afirma que o faz-de-conevel ser uma atividade permanente nas instituicées d
educacédo infantil. Podemos entender tal assertiamdp o RCNEI dp.cit, vol. 2, p. 62) coloca que esta
brincadeira estimula a crianga a externar express@mtimentos, emoc¢des, conhecimentos, hipotasssmir
diferentes personagens, além de demonstrar suEgardsticas pessoais.
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Tradicionalmente, as instituicbes escolares assodiiciplina a siléncio e
véem a conversa como sinbnimo de bagunca, indisgipEmbora mais
consolidada no ensino fundamental, essa visaceimdia também a prética da
educacéo infantil, em que n&do raro 0 comportamgméose espera da crianca
€ o da simples obediéncia, o siléncio, a imobikkdaHssa expectativa é
incompativel com um projeto educativo que valoazerianca independente,
gue toma iniciativas e que coordena sua a¢éo coencautros (RCNEI, 1998,
vol. 2, p. 39).

Mas, qual a relacéo da linguagem oral com a inferac

Segundo o RCNElop.cit, vol. 2, p. 43), “o dominio da fala diversifica as
modalidades de interacdo, favorecendo o intercanidéias, realidades e pontos
de vista”. Na nossa opinido, além de diversifieafeamas de interacdo, o dominio
paulatino da linguagem oral favorece a aquisic@odesenvolvimento linguistico.
Concordamos com o RCNEb{. cit, vol. 3, p. 121), ao afirmar que a linguagem
ndo se restringe ao vocabulario, lista de palastasentencas, nem tdo pouco €
homogénea, pois a comunicacdo ocorre por meio&ogti e “sdo os sujeitos em
interacOes singulares que atribuem sentidos Urdsdslas. (...) ha variedades de
falas, diferencas nos graus de formalidade e nageogdes do que se pode e deve

falar em determinadas situagbes comunicativas”.

Levando em consideracdo que a aprendizagem daatjegu oraf’ favorece
diversas praticas sociais, 0 RCNBp(cit, vol. 3) ratifica que a linguagem oral
estd presente em nosso cotidiano e, logicamentebéta nas praticas das
instituicbes de educagao infantil nos momentos emag pessoas se comunicam,

expressam sentimentos e idéias.

O RCNEI (p.cit) considera importante para o0 desenvolvimento da
linguagem oral das criancas: as interacoes, asdal@iras e oput linglistico, seja
quando os adultos falam diretamente com os Béls&sa quando falam préximo a
eles, pois os bebés aprendem a verbalizar fazesmwldairepeticdo de fragmentos
da fala do outro e de outras criancas, “utilizgurs resolver problemas em funcao

de diferentes necessidades e contextos nos quaisceatrem” (RCNElpp.cit,

%3 Embora o RCNEI (1998, vol. 3, p. 117) faca usoedaressdo “aprendizagem da linguagem”, mesmo
defendendo a perspectiva de que a crianca € aiv@mstrucdo de conhecimentos e ndo receptora/paksi
informacdes (RCNElpp.cit.,vol. 3, p. 120), preferimos utilizar a expressdesghvolvimento da linguagem”
por acreditarmos que ela é construida e ndo agl@ndi

24 O RCNEI pp.cit) ndo se utiliza propriamente da expressiéiput lingiiistico”, mas refere-se aquilo que a
crianca escuta quando esta exposta a linguagenfesnatoda sua complexidade” (RCNEHip.cit., vol. 3, p.
125).
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vol. 3, p. 125). No entanto, ndo se trata apenasndaecorte, memorizagéo e
repeticdo da fala do outro, mas é fruto de umatnog@ de sentidos e de uma

necessidade de se comunicar durante a verbaligasdagentes comunicativos.

Como ja dissemos, a comunicacao nao se limita acdaslinguagem oral,
embora quando a crianga consiga se expressar carpreaisao possa haver um

maior predominio da fala em relacdo as outras ridatiEs de expressao.

Ciente de que o dominio da linguagem surge do seuam situacbes
variadas, dentre osbjetivos de trabalho concriancas de zero a trés anos
sugeridos pelo RCNEI (1998, vol. 3, p. 131) asitmgbes e profissionais de
educagédo infantil, temos: “participar de variad#sagdes de comunicagéo oral,
para interagir e expressar desejos, necessidadesntanentos por meio da

linguagem oral, contando suas vivéncias”.

Comcriancas de quatro a seis anasRCNEI op. cit, vol. 3, p. 131) sugere-
nos aprofundar o trabalho que vem sendo desenwobmad criangas com idades
anteriores:

A ampliacdo da capacidade das criancas de utdifata de forma cada vez
mais competente em diferentes contextos se da mhidmem que elas
vivenciam experiéncias diversificadas e ricas eremdlo os diversos usos
possiveis da linguagem oral. Portanto, elegergudigem oral como contetdo
exige o planejamento da acdo pedagégica de foranmmsituacdes de fala,
escuta e compreenséao da linguagem. Além da conwersmto, a musica e a
escuta de historias também propiciam o desenvohtonga oralidade.

No tocante aosonteudos orienta-nos que a oralidade também pode ser

trabalhada junto com a leitura e a escrita.

No que diz respeito a fala e a escuta, o RCNIpl €it) nos aconselha
fazermos uso de algumas estratégias, as quaidbiitessi a crianca a atengdo para

a forma, para os aspectos sonoros da linguagen, niimas, contetdos e cultura:

uso da linguagem oral para conversar, brincar, oiraue expressar desejos,
necessidades, opinides, idéias, preferéncias emmesiios e relatar suas
vivéncias nas diversas situacdes de interacdo miesseno cotidiano;

elaboracao de perguntas e respostas de acordo sdimersos contextos de
gue participa; participacdo em situacfes que epwoha necessidade de
explicar e argumentar suas idéias e pontos de; visl@o de experiéncias
vividas e narracdo de fatos em seqiiéncia tempormdusal; reconto de
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histérias conhecidas com aproximacédo as caradtedstla historia original

no que se refere a descricdo de personagens, @eeanbjetos, com ou sem
ajuda do professor; conhecimento e reproducdodmrgbgos verbais, como
trava-linguas, parlendas, advinhas, quadrinhasmasee cancbes (RCNEI,
1998, vol. 3, p. 136 - 137).

O RCNEI @p. cit, vol. 3, p. 137) oferece-nos, ainda, as seguimientacoes
didaticas para se trabalhar com a linguagem oeatutar a criancga, dar atencédo ao
gue ela fala, atribuir sentido, reconhecendo quer glizer algo; responder ou
comentar de forma coerente aquilo que a criangsedigara que ocorra uma
interlocucéo real, ndo tomando a fala do ponto ig& \normativo, julgando-a se
esta certa ou errada (...); reconhecer o esforgeridagca em compreender o que
ouve (...) a partir do contexto comunicativo; imegga fala da crianca na prética
pedagogica, ressignificando-a. O trabalho com iasgas exige do professor uma
escuta e atencao real as suas falas, aos seus entvéngestos e demais acdes

expressivas (...)".

Apesar de propor que a observagao constitui o ipahdnstrumento para
avaliar o processo de construcao da linguagem peag;as e que, para analisar as
praticas de oralidade, pode-se observar se elalsaaamp seus vocabularios, pouco
espaco é oferecido a discussdo de como se pro@ss@uUisicAo e o
desenvolvimento normal da fala da crianca. Ao qo® parece, suas orientagoes
servem mais como estimulo para se trabalhar adgeu oral na instituicdo de
educacao infantil e para desenvolvé-la, do quer@mente para a compreensao de

COmo ocorre sua aquisicao.

Por concebermos a creche como um ambiente tambémaadnal,
ressaltamos as palavras de Bagno (2002), quandcacal fala como elemento
constitutivo da educacdo. Machado (1991) explana, qqara que se possa
promover nas criangcas a autonomia, a liberdadesndpr a dar, receber, pedir
ajuda, ter a responsabilidade, respeito, compartdecisdes, partilhar a elaboracéo
das regras, compreender o porqué delas, assuraicelg da responsabilidade e se
arriscar a expor novas idéias, ter percepcao dalsioutro, organizacao espacial e
temporal e compreender os diferentes pontos de, vstpreciso desenvolver a
fluéncia na comunicacgéo, incluindo: recepc¢ao, ceemsao, processamento e

expressao, seja ela verbal ou néo.
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Porém, poucos autores que tratam sobre creche fegflenéncia a fala da
crianga, mas abordam o termo linguagem, no quatlidamos ela estar também ai
inserida. Também os autores ora citados, apeseefeierem-se e enaltecerem a
linguagem oral como meio de comunicacdo e expressdgerindo que seja
trabalhada e respeitada no ambito educacionalah@aam como se evidenciam
0S processos de aquisicdo e desenvolvimento limgiigelas criancas, os quais

contemplaremos no Nosso proximo topico.

1.3 AQUISICAO FONOLOGICA

S&o inumeros os trabalhos voltados para a Fonglagravés dos quais
podemos observar o surgimento e a aplicacdo dasdonoldgicas, com o intuito
de melhor explicar e compreender a linguagem ®talentanto, neste capitulo,
iremos nos deter apenas na explicacdo de alguntess de quais servirdo de base
para nossa analise e/ou compreensao da aquisigéseavolvimento fonologico

por parte das criangas.

Segundo Mota (2001, p. 5), estudos voltados par@a de aquisicdo tém se
respaldado na fonologia gerativa classica — conisenaos tracos distintivos; na
fonologia natural — com analise nos processos fgnabs e, “recentemente (.na
fonologia auto-segmentata fonologia métricapa teoria da silaba ma teoria da
optimalidade (..3”.

Convém relembrar que nossa pesquisa tem a fonolajigal como base
tedrica, para analise comparativa, de acordo corasadtados obtidos por Teixeira
(1988), sobre os processos que envolvem as vilsrantervocélica® e em

encontros consonantaisPorém, no decorrer dos nossos estudos, percelipraos

> Colocamos o “n” em italico porque ele ndo existetexto original. Ressaltamos, ainda, que Mota 1200
refere-se ao uso recente dessas teorias para ahtvabom desvio fonoldgico, mas entendemos que tais
perspectivas também estao “abertas” a trabalhéadad para o desenvolvimento fonolégico normal.

%6 Consideramo-nas para este estudo como tepe (iébsamples) ou vibrante mdltipla, situada entresdua
vogais, na mesma palavra (item lexical). O procdssmldgico que envolve a vibrante neste contexto é
chamado deonfuséo de liquidas

“'Que é a realizacdo de duas consoantes na mesta EAVAS, HERNANDORENA E LAMPRECHT,
2002). Consideramos como vibrante simples (tepeyibrante mdltipla, a segunda consoante do encontro
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apenas saber da sua existéncia, conhecer e idantthis processos ndo é o
bastante para compreendermos esse complexo degeremib que é o da
linguagem oral. Dai o porqué de, em alguns mometdiogossa analise, ndo nos

restringirmos a teoria fonologica natural.

1.3.1 Fonologia natural

A perspectiva tedrica da fonologia natural baseia@m processos
fonologicos, sendo estes evidenciados atraves ldaeférutos de uma operacéo
mental de simplificagéo por parte da crianca, eeéanto na percep¢édo como na
producdo humana. Possui como mentor Stampe (18@8d YAVAS;
HERNANDORENA; LAMPRECHT, 2002, p. 90), sendo tabia ampliada ndo
somente por ele, mas também por outros autoreéadosi em Lamprecht (1990, p.
86) e Yavas; Hernandorena; Lampreobp.€it, p. 90), por exemplo: Donegan;
Stampe (1973), Donegan (1978), Edwards (1973) ed@o(1981).

Discutiremos, a seguir, algumas definicbes de pgmefonoldgico,

encontradas na literatura, incluindo, também, ardgEs dos processos:

Processo fonolégico € uma operagdo mental que Beaap fala para
substituir, em lugar de uma classe de sons ou Beigii@e sons que
apresentam uma dificuldade especifica comum paapacidade de fala do
individuo, uma classe alternativa idéntica em tam®®utros sentidos porém
desprovida da propriedade dificil (STAMPE, 1973, 1p.apud YAVAS;
HERNADORENA; LAMPRECHT op.cit, p. 90).

Para Lamprechif.cit, p. 86), os processos fonoldgicos atuam na linguag
oral com o intuito de facilita-la e adapté-la asstricbes naturais da capacidade
humana, tanto em termos de producdo como de péwepc)”. Yavas;
Hernandorena; Lamprechod.cit., p. 90), por sua vez, expbéem que “0S processos
fonologicos atuam nos padrbes da fala da crianga coobjetivo de facilitar
aspectos que sejam complexos, dificeis, em termimsilatérios, motores ou de
planejamento” e citam, dentre alguns exemplos d#litégdo no tocante a

linguagem oral, o seguinte:

consonantal. Aeducédo dos encontros consonantaisistitui 0 processo fonolégico que envolve aaiile nesta
situacao.
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(...) encontros consonantais (...) exigem maiongjlmento para que haja a
producdo de duas consoantes consecutivas e, afsm @m portugués tém
sempre uma liquida em sua composi¢do; como aglligwsao os sons de
aquisigdo mais tardia, constituem um obstaculd@ukt. Por isso, as criangas
simplificam os encontros pelo processo de redugdendontros consonantais,
através do qual um dos membros — geralmente adHqui € apagado
(YAVAS; HERNANDORENA; LAMPRECHT, 2002, p. 90).

De acordo com o exposto, é possivel entendermaslquEeixeira (1988, p.
54) diz que existem processos fonoldgicos de sfitgpiido que devem ser vistos
como meios de descrever e de representar “aséggamtransitorias de formulacéo
de hipoteses utilizadas pela crianca”, que, segueldo sdo “interpretacdes
linglisticas com as quais 0 analista tenta captunarocessamento que subjaz a
fala da crianca”. Esses processos atuam tantoxoos@itagmatico como no eixo
paradigmatico, envolvendo, assim, sequéncias eastes de sons (“‘composicéo
de tracos” — TEIXEIRApp. cit, p. 53), respectivamerite

Estudiosos — a exemplo de Lamprecht (1990) e YatBsnandorena;
Lamprecht @¢p. cit) - defendem que os processos fonologicos séo aimster
inatos/universais. Yavas; Hernandorena; Lamprechtcit), em harmonia com

Lamprecht ¢p.cit)*°, oferecem-nos a seguinte explicacéo:

Diz-se que os processos fonoldgicos sao natuiaast@s. Sao naturais porque
derivam das necessidades e dificuldades articidat@ perceptuais do ser
humano; resultam em adaptacdes dos padrbes dasfadstricdes naturais da
capacidade humana, tanto em termos de producéo denpmrcepcdo. Sao
inatos porque sdo limitacdes com as quais a crinagee e que ela tem que
superar na medida em que ndo facam parte do sislersaa lingua materna.
Por serem inatos ao ser humano, 0s processos §icasdsao universais, isto
€, encontrados em todas as crianc¢as; por essg eakadse a partir da qual elas
iniciam seu desenvolvimento fonoldgico é sempreesma, com todos 0s

processos em operagdo. Ocorrem, assim, no inicidalda somente as

estruturas mais simples possiveis — seqiiénciasodsoantes nasais e/ou
plosivas e de vogais abertas, geralmente repetgiEsndo formas como

“mama”, “papa”, “dada”, por exemplo. Esses procedsooldgicos naturais,

inatos e universais tém que ser superados, redsadbmitados pela crianga

%8 Segundo Crystal (2000, p. 241), o eixo sintagroétidere-se a cadeia de constituintes na seqidadiala -
por exemplo, a fungdo do “r’ na fonologia do poués: “r-ato, ca-rr-o, impar”. Ja o eixo paradigotatiiz
respeito, neste sentido, a contrastes com outeasegltos, por exemplo: “r-ato, m-ato, p-ato”.

294Os processos fonoldgicos s&o naturais por sematns — sdo limitacdes da capacidade humana copmeis
a crianca nasce e que tem de superar na medidaeméqg facam parte da sua lingua materna. Sentis,i e
processos sdo também universais, razdo pela qiled & criancas iniciam seu desenvolvimento foienég
partir da mesma base, com a totalidade dos pracessmperacao. Ocorrem, assim, no inicio da falagsate
as estruturas mais simples possiveis, ou sejaése@$ cv ou cvev ...” (LAMPRECHT, 1990, p. 87).
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a medida que ela entra em contato com a linguarmaate ou com outras
linguas que aprender — e se depara com sons,ueafie contrastes menos
simples e naturais (Yavas; Hernandorena; Lampr@6eR, p. 91).

Lamprecht (1990) salienta, de forma critica, que, modelo tedrico da
fonologia natural, o desenvolvimento fonologico litgp na superacdo de
processos, “acarretando a nocdo de que a criantando adquire o sistema
fonologico de uma lingua mas se adapta ao mesmao t&m papel relativamente
passivo nesse procedimento” (LAMPRECHP,cit, p.87 - 88)Assim sendo, ela
faz algumas consideracdes a respeito de problemastagens dessa teoria, como

podemos ver, a seqguir.

1.3.1.1 Vantagens

Descrever a fala da crianca através da fonologtaralanos oferece a
vantagem de relacionar a linguagem oral infantih @ linguagem oral do adulto
(LAMPRECHT, op. cit, p. 88; YAVAS; HERNANDORENA; LAMPRECHTop.
cit., p. 92). Segundo Stoel-Gammon; Dunn (1985, mpad LAMPRECHT,
op.cit, p. 89), “(...) esse enfoque propicia a maneirg reignples e econdmica de
descrever as diferencas nos aspectos estrutisagneentais das formas adulta e da

crianga”.

Outra vantagem desta teoria é que ela mostra gisée exma relacdo de
simplificacdo na fala das criancas que abrangesetade sons, devido a questdes
articulatérias e perceptuais (LAMPRECHTpp.cit, p. 88; YAVAS;
HERNANDORENA; LAMPRECHT op.cit, p. 92).

Além disto, € um instrumento valido e confiavelganalisar a linguagem
oral infantil, tanto da fonologia em desenvolvinegntomo da fonologia com
desvios. Assim sendo, possibilita a comparacacee entionologia com desvios, a
aquisicdo normal e a fala adulta — alvo (YAVAS; HERNDORENA;
LAMPRECHT, op.cit, p. 92).

A Fonologia Natural tem sido importante na escottea prioridades e
estratégias no processo terapéutico, de acordo @otipo e freqiéncia de
ocorréncia de processos encontrados na linguagamdar crianca (YAVAS;
HERNANDORENA; LAMPRECHT op.cit, p. 92).
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De acordo com o exposto, podemos concluir que azepsos fonoldgicos sao
utilizados como um instrumento para a descricaaljagéo e terapia dos processos
fonologicos presentes na linguagem oral infangknmtindo-nos comparar a fala
infantil com a do adulto, e constatar simplificag0gor parte da crianca, devido a

guestdes articulatérias e perceptuais.

1.3.1.2 Problemas

Um dos questionamentos feitos ao modelo de Stani®¥3(apud
LAMPRECHT, 1990, p. 91) diz respeito ao tipo deresgntacdo subjacefitela
crianga, tendo em vista ele a considerar semellz@ampresentacdo subjacente do
adulto. Lamprechtgp.cit) argumenta que, se assim fosse, a percepcaoilinéant
estaria completa e que, no entanto, pesquisas dé&raangque, “embora geralmente
esteja mais avancada do que a producgdo, ndo € agdal adulto (...) mas se
desenvolve com o tempo” (LAMPRECH®Gp.cit, p. 91);

Outro ponto que Lamprechbf.cit) reflete € sobre a realidade psicoldgica
dos processos, pois, se para Stampe (8pr@d LAMPRECHT, op.cit, p. 92) os
processos possuem realidade psicoldgica, parasoatitored ndo podemos fazer

esta assertiva, por ndo termos evidéncias sufesgrdara comprova-la.

A autora explana que o0s processos naturais sdmadbk, muitas vezes,
apenas como excelente instrumento de descricaalaanfantil do que como um
modelo psicofonético: “(...) provavelmente imprueatribuir mais do que valor
descritivo [aos processos]. Eles meramente desoravem modelo fonolégico, os
padrées de pronuncia evidenciados na fala de uividlugd” (GRUNWELL, 1982,

p. 191apud LAMPRECHT, op.cit, p. 93). Porém, para ela, 0s processos vao aléem
de modelos descritivos e trazem de novo para esl@stfonolégicos o aspecto

psicoldégico dos processos, o qual é essencial [@enpe (1973,apud
LAMPRECHT, op.cit, p. 93).

% De acordo com Lamprectet al (2004b, p. 215 — 216), forma subjacente é a “remtesdo fonoldgica,
mental, abstrata”, enquanto que a forma de superfica “producdo fonética, concreta, realizada yoor
falante”. Segundo ela, estas formas nos remeteimpabe aooutput onde cinput é “toda fala percebida pela
crianga” (p. 216); enquanto quevotputcorresponde a “toda producao de fala da crianca2p).

3L A autora nos oferece como exemplos: Leonard; N&wki@salm (1980); Stoel-Gammon; Dunn (1985) etc.
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Concordamos com Lamprecht (1990), quando afirmaaguestratégias de
evitacaoconstituem um argumento favoravel a realidadeofigjica dos processos,
tendo em vista muitas criancas evitarem, em algwmaemto, utilizar palavras com

determinadas estruturas porque vao de encontreuasistema fonologico.

Outro problema encontrado na perspectiva da formlogtural diz respeito
ao papel passivo da criangca na aquisi¢do. Cormmsteonsiderar que a aquisicao
da linguagem oral é fruto da superacéo de procemsgagais inatos e, sendo assim,
a linguagem ja seria predeterminada e a crian¢a gassiva nessa relacado (com a

linguagem).

No entanto, como procuramos expor anteriormentasideramos que a
linguagem oral € construida e que a crianca possui papel ativo nessa
construcdo, devendo ser respeitado o seu desemeniio organico e levado em

consideracao tambémimputlinglistico atrelado a questdes sociais.

O carater universal dos processos surge como ddéiseiq do enfoque
inatista. No entanto, apesar de Stampe (8 LAMPRECHT, op. cit, p. 95)
enfatizar as semelhancas na aquisicdo de classemdes de estruturas silabicas,
existem diferencas individudfs assim como diferencas no ritmo de aquisicdo e
padrdes incomuns de aquisicdo na fonologia infangule fogem dessa oOtica
universal stampiana (LAMPRECH®p.cit).

Embora alguns autores (TEIXEIRA, 1988; LAMPRECHp.cit; YAVAS;
HERNANDORENA; LAMPRECHT, 2002, p. 91, e SMITH, 1973pud
TEIXEIRA, op.cit.,p. 54) exponham que a teoria da fonologia natuzabthmpe
(1969 apud TEIXEIRA, op.cit., p. 54), admita que os processos fonolégicos séo
inatos, o0os quais “tém que semevisados, reordenados ou superadbds
(LAMPRECHT, op.cit, p. 87), ‘superados, revisados ou limitadds(YAVAS;
HERNANDORENA; LAMPRECHT,op. cit, p. 91), ou, ainda,€exterminados,
revisados ou substituido¥ durante a aquisicdo” (TEIXEIRAQp.cit, p. 54),
Teixeira pp.cit) diz que ndo existe garantia ou prova empiricawde realidade

psicologica.

32 L amprecht (1990, p. 316) afirma que as diferemgdividuais “podem ocorrer tanto na idade, comaitrao
da superacdo — gradual ou abrupto, linear ou cgmessdes — bem como nas diferentes estratégiaadadot
pelas criancas — por exemplo, na superacado dadedias encontros consonantais”.

%3 Grifo nosso.
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Neste sentido, podemos inferir que a autora oradabda ndo acredita que a
crianga nasgca com o0s processos fonoldgicos de iBtapio, mas que faga uso
deles como estratégias cognitivas, na tentativaselecomunicar de forma
semelhante ao adulto, porém simplificando, de acoam suas possibilidades e

desenvolvimento, levando em consideragéo a fad@etm que se encontra.

Portanto, ao que nos parece, a realidade psicalagie Teixeira (1988)
discorda ndo é a mesma realidade psicoldgica gopilegcht (1990) defende, pois
a primeira refere-se ao inatismo de processos dgimls e a segunda diz respeito

as estratégias de fala utilizadas por criangcassoala linguagem, de forma ativa.

Outro fato importante é que a teoria dos processusdgicos defende que os
padrbes de fala infantis sdo mais simples do queleo$ala adulta, e que o
desaparecimento gradual dessa simplicidade impéoa um aumento da

complexidade do sistema fonologico (TEIXEIR#. cit).

Teixeira pp.cit) defende que existem processos - operagcdes mengais
atuam na fala da crianca, eliminando, substituindcacrescentando segmentos,
com o intuito de tornar a fala semelhante a dotadMas, conforme expde Yavas;
Hernandorena; Lamprecht (2002, p. 92), “mesmo (8e pocessos sejam
operagOes mentais (...), 0S motivos para que coaesasimplificacées sao fisicos”,
com o intuito de diminuir as dificuldades articol@s da crianga. Mesmo assim,
tenta-se preservar as caracteristicas perceptwidinguagem oral, as quais
possuem ligacéo direta com a inteligibilidade. &sta jogo de forcas antagbnicas
entre operagbes mentais de simplificacdo e a bdesaateligibilidade perceptual
para se poder fazer entender — que Yavas; Hernamatdcamprechtop.cit, p. 92)
chamam de “tendéncias contrarias” — fazem com gaéuacdo dos processos

ocorra tanto na estrutura sildbica como no segmento

Essas tendéncias contrarias fazem com que os poscatiem em duas areas:
uma €é a estrutura sildbica, onde ocorrem principaten omissdes
(apagamentos) para facilitar a producéo em termisukatérios; a outra é
constituida pelos segmentos, que podem ser subestipor outros, mais
faceis, para que a percepgdo ndo seja prejudicadazgusa de omissdes
(YAVAS; HERNANDORENA; LAMPRECHT,op.cit, p. 92).
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Veremos, a seguir, algumas classificagdes de mosepassando por autores
ja citados, concluindo com a 6tica de Teixeira 8)9Bor motivos ja esclarecidos.

1.3.1.3 Processos fonoldgicos naturais

Como ja discutimos, de acordo com Yavas; Hernamdgieamprecht (2002),
0s processos podem ser classificados em processosstcutura silabica ou
processos sintagmatic8se em processos de substituicdo ou paradigm&ticds
primeiro pode ocorrer por apagamento de segmenteailaba, assim como pela
troca de posicéo ou insercdo de segmento na pafawsagundo engloba todos os
processos que causam algum tipo de substituicadotnmpossamos dividi-los
didaticamente assim, ndo é raro acontecer a “co@uoa de processos” (YAVAS;
HERNANDORENA; LAMPRECHT,op.cit, p. 97), caracterizado pela realizacao

de mais de um processo na mesma palavra.

Segundo Lamprecht (1990) e Yavas; Hernandorenaptesht fp.cit), sdo
varios 0s processos possiveis de serem observadognagem oral infantil, ndo
existindo um consenso, na literatura, concernemenamero de processos
possiveis, 0S mais comuns, ou 0s que devem seatdmibs em uma avaliacao

fonoldgica.

N&o existe ainda um consenso entre 0s pesquisagoagso ao numero de
processos possiveis nem quanto ao nimero de posagsss comuns na fala
das criancas. Nos cinco procedimentos de avaliap@és conhecidos,
elaborados para a testagem de criancas falantéxytés (WEINER, 1979;
HODSON, 1980; SHRIBERG & KWIATKOWSKI, 1980; INGRAM,981 E
GRUNWELL, 1985), a quantidade varia entre 8 e 4&pssos definidos. Nas
pesquisas sobre criangas normais falantes do pé@gufpram determinados
13 processos mais comuns, sendo que alguns delemdser subdivididos
qguanto a posicao do som afetado na silaba e na@atmanto ao ponto ou ao
modo de articulacdo; quanto ao tipo de liquida; enes encontros
consonantais — quanto ao componente dos encofirgsau com que esses
processos mais comuns incidem na fala das criaragés muito; ha aqueles
gue podem ter 100% de aplicacdo (como a reduc@aamtros consonantais,
por exemplo) e ha os que tém s6 algumas ocorréisutedas, porém em
muitas criancas (como a metatese, por exemplo) ARV
HERNANDORENA; LAMPRECHT op.cit, p. 93).

% Yavas; Hernandorena; Lamprecht (2002, p. 93 -t!@&em como processos de estrutura silabica: rediea
encontro consonantal; apagamento de silaba atgamamento de fricativa final; apagamento de liquida
final;apagamento de liquida intervocalica; apagdmda liquida inicial; metatese e epéntese.

% Yavas; Hernandorena; Lamprechp(cit, p. 95 - 96) abordam como processos de substituisZseguintes:
dessonorizacdo de obstruinte; anteriorizacao; isuilgdio de liquida; semivocalizacdo de liquida;splizacao;
posteriorizacdo; assimilacdo e sonorizacao prewacal
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N&o obstante a quantidade de processos, LampEadd)(nos orienta que é
necessario cada autor definir o conjunto de prosegara o seu modelo de analise

do seu trabalho.

Assim, por exemplo, Shriberg & Kwiatkowski (198M)ciuem em seu
procedimento de avaliagdo somente 8 processos &ueamsistentes nos
sujeitos das suas pesquisas, enquanto que Grurfh@lls) utiliza 12

processos basicos com 19 subdivisGes em suas.f\dtgser (1979), por sua
vez, lista 14 processos com 9 subdivisfes; Ingrd881) emprega 16
processos com 8 subclassificacdes e Hodson (1@83)réi seu manual de
testagem com 20 processos e 24 subdivis6es (LAMPREQ.cit, p. 96).

Teixeira (1988) estudou o0s processos que atuamriaaca durante a
aquisicdo da linguagem, construindo o “Perfil deséwolvimento Fonoldgico do
Portugués” (PDFP) e os classificou de acordo coidade cronolégicd® Ela
divide os processos fonoldgicos de simplificac@dizados pelas criancas falantes
do portugués em trés tiposiciais — que duram até aproximadamente 2:6 anos;
mediais— presentes até por volta dos 3:0 andsrmainais— encontrados até 4:0 ou
5:0 anos de idade.

Como nosso foco de interesse esta centrado nastelsrintervocalicas e em
encontros consonantais, sdo dois (2) os processoap interessam: Confusao

das Liquidas ®educdo dos Encontros Consonantais.

O Processo de Confusao de Liquidasfigura um dos processos terminais na

aquisicao fonoldgica do portugués, uma vez quejrelga autora, geralmente, as
liquidas séo usadas distintivamente apos 3:6 &do3. Vale ressaltar que Teixeira
(op.cit) demonstra em seu quadro (p. 61) que tal despaxde ocorrer antes
mesmo dos 3:6 anos. Para ela, inicialmente a \bkarealizada como uma lateral:
/I, podendo ser também simplificada por elisdg@ouuma semivogal palatal: /y/.
Posteriormente, num momento de transicao, a vibraassa a ser realizada como

uma lateral curta. Porém, a autora ndo explica eenagpnsiste a lateral curta ou

% Teixeira (1988, p. 54), expde que o PDFP foi frdéopesquisas da fala de 24 criancas, no period9 R a
1985, das quais, 13 criancas com linguagem normahdo uma crianca de cada grupo observada
longitudinalmente. Lamprecht (1990), em sua teselaéorado, estudou longitudinalmente 12 criancas)
idade entre 2:9 a 5:5 anos, e construiu um pexfdglisicado normal da fonologia do portugués. &, iembora
tenhamos tracado como modelo tedrico comparativiesigitados de Teixeiraf.cit), em alguns momentos,
fazemos alusao ao estudo de Lampreapicft).
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quais as caracteristicas da mesma. Exemplos, dgoamom Teixeira (1988, p. 57):

['kelu] — quero; [ ®u] — quero; [ keyu] — quero.

J& o_Processo de Reducdo dos Encontros Consoraodai®estar presente na

fala da crianca até os 3:6 / 4:0 anos, podendatsader até os 5:0 anos de idade,
engquadrando-se no ultimo processo a ser eliminpaicgsso terminal). Até sua
eliminacdo e consequente aquisicdo (permanenteyilsiante em encontros
consonantais, ocorrem estagios de simplificagcdnfoome a crianga amadurece

fonologicament¥:

Ex: 1- elisdo ex: [tavi sev] - travesseiro;

Ex: 2- substituicdo por aproximante ou semivogdatph- ex: [ pyat] -

prato;

Ex: 3- confusdo de liquidasc+/r/ ou c+/l/ - ex: [abli'do] - abridor;

1° momento: quase que exclusivamente realizado comiateral,

2° momento: por fendmeno de super-generaliZ3cédr/ nos encontros -

rotacismo;

Ex: 4- silabificacdo— que, segundo Teixeiraod. cit), pode ocorrer

paralelamente - ex: [ kuriS] — cruz;

Ex: 5- Migracdo dos Encontra@gie ocorrem em posi¢cao interna para posicao

inicial da palavra - ex: [drgaw] - degrau.

Sabemos que o desenvolvimento fonolégico ndo odorearmente, pois,
como explica Lamprecht (2004a), existem variacoesluévas, assim como
regressfes no desenvolvimento da fala entre csamestas Ultimas seriam ou ndo
despercebidas, de acordo com a variabilidade thaiadi Neste sentido, podemos
fazer duas observacdes, conforme o pensamentoixiEradop. cit). A primeira é
gue os estagios ja explanados nao constituem tasdgsivas, pois, “embora a
cronologia de emergéncia destes padrbes pareca seforma acima descrita,
estas estratégias podem coexistir, de forma variada fala de diferentes

370 exemplo: 3, descrito abaixo, é o mesmo utilizadioNébrega; Cavalcante; Hora (2007); os exemplest
sdo extraidos de Nébrega; Carvalho-Alves; PastiFRe o exemplo 5 é extraido de Teixeira (19880p.

% O fendmeno de super-generalizacdo reflete o manemtque a crianca faz uso do encontro conson@ntal
Irl ao invés do encontro consonantal C + /I/. Balbimeno deve ser considerado, apenas, nos caspseesssa
linguagem nao faca parte do seu cotidiano lingigsti
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individuos” (p.60). A segunda € que a aquisicadigada vibrante pode ser
explicada foneticamente, baseando-se no fato de‘é@uecessario mais energia
para a formacao deste som do que para manterioagadbres em posicao fixa ou

adotando uma postura relaxada” (p. 57).

Vejamos, a seguir, esses processos fonoldgicoslpatescritos, resultado da
construcdo do PDFP (p. 54).

Quadro 1: Processos fonol6gicos naturais do poégiyu

PROCESSOS CARACTERISTICA EXEMPLO IDADE
INICIAIS
Confuséo das (efe - o) [‘dedzu] - dedo 2 anos
vogais médias
Supernasalizacdo Uso indevido da [m&i ] - mais 2 anos —
nasalizacdo 2:6 anos
Reduplicacdo Reproducéo quase [pe peu] - chapéu 2:6 anos
completa do padréo
silabico. Geralmente,
envolve a assimilacdo
Assimilagéo Ocorre junto com a [kiku] - bico; 2 anos —
reduplicacdo. Envolve 2:6 anos
. [ke’dels] -cadeira
harmonia consonantal e
vocdlica
Oclusivizacéo Fricativas se transformam [bube] - blusa 2:6 anos
em oclusivas (--r)
Glotalizagéo Parada glotal para marcar [a p’kaks] - macaco 2 anos —
fronteira silabica ou 2:6 anos
substituicdo de outros [ pat] - rato (...)
sons, em geral, as
oclusivas velares
Palatalizacdo Causado por imaturidade [ Satje] - chata 2:6 anos
fonética. Sons dento-

% Na idade, fazemos referéncia & idade maxima pidamiie acordo com Teixeira (1988).




alveolares séo

ligeiramente palatalizados

- silabificacdo — com

formacao de hiato;

[[awge] — agua;

[i § twatwe] -

estatua

Reduc&o don/ Eliséo; semivocalizagéo;, [axtu] - rato 3 anos
substituicéo por /I/;
(em onset metatese
simples)
Confuséo das Laterais ndo sé@o usadas [koAu] - colo 3 anos
laterais contrastivamente —
confuséo fonética [pa’lass] — palhago
Anteriorizagéo Consoantes velares sdo [paf ‘telu] — castelo 3 anos
anteriorizadas para labiais
ou alveolares [Jitu] - xico
PROCESSOS CARACTERISTICA EXEMPLO IDADE
TERMINAIS
Ensurdecimento Tendéncia para [ka'lina] - galinha 3.6 anos
ensurdecer segmentos na (...)
posicao inicial da silaba.
Ensurdecimento mais
presente que sonorizagao.
Confusao das - 1° momentoconfuséo [ §aj] - sai; 3:6 anos
fricativas de todas as fricativas; (-.r)
[te'seb] - Teixeira
- 2° momento
palatalizacao;
- 3° momento
despalatalizacéo
Reducéo da - Eliséo da semivogal - [‘tola] - estoria 3.6 anos
semivogal dos raramente a vogal mais " ] . )
ditongos estavel do ditongo é [Tiguls] - lingua;
crescentes afetada;
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- migragéo da semivogal,

- reduplicacao - do

- semivogal palatal;
-confuséo de liquidas:

1° momento: segundo
elemento como uma

lateral,

2° momento: fenébmeno de

supergeneralizacao;
- silabificacéo;

-migracao.

[pjaje] — praia;
[tI&j] - trem;

[prate] — planta;

[dre’gaw] — degrau.

ditongo.

Lateral, elisdo; semivogal [keyu] - quero 4 anos

palatal; lateral curta e [kelu] - quero

breve.
Elisdo das - Elisdo de silabas pré- [pi’litu] — pirulito 4 anos
silabas fracas tbnicas e pos-tonicas; )
[(6bu] - 6nibus
- geralmente, apenas uma
silaba é afetada.
Reducdo da - Elisdo; aquisicao do /I/; [‘pots] — porta 4 anos
consoante final do /S/ e, por fim, do /R/.
[‘doyz] — dois
Estratégias de
simplificacéo: [ moxke] — mosca;

Elis&o; apoio vocalico; [ orku] — éculos;

alongamento da vogal;

“confus&o” entre os trés [karderru] B

membros da classe das caderno

consoantes finais;
metatese; reduplicacao.
-Eliséo; [‘pade] — fralda; 4 /5 anos

63
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De acordo com o que foi exposto - nas areas soddseate verde - e levando-
se em consideragcdo que o desaparecimento pauldandsimplicidade” de
expressdo por parte da crianca implica, como dissgeira (1988), em um
aumento da complexidade do sistema fonologiconteseos seguintes graficos

concernentes a aquisi¢ado das vibrantes:

Gréfico 1: Vibrante intervocalica

Complexidade fonoldgica

A

3:6/4:0 anos

Aquisicao

B Nao adquiriu (eliséao; /y/; NIl

O Momento de transi¢do (confuséo de liquidas: latreh e breve no lugar
de /r/).

O Descarte do processo de simplificacdo da confusdimdidas (Aquisicdo
efetiva do /r/ - 3:6 /4.0 anos)

Acreditamos que, neste processo de confusdo deéddgjundo ocorre,
somente, a elisdo, semivocalizacdo e a laterabzapas inclui o fenbmeno de
super-generalizac&b descrito por Teixeiraop. cit), apenas, no processo de
redugéo dos encontros consonantais. Em nosgmustivemos a incidéncia desse

fenbmeno, no seguinte item lexical:

Amarela — [ama‘ere] (sujeito 16, menina, idade: 5:8;22). Veremos, 9nai

adiante, que tal comportamento enquadra-se, tanm@processo de assimilacao.

% Nos casos de itens lexicais que possuam o “flle @ambos intervocalicos.
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Gréfico 2: Vibrante em encontros consonantais

Complexidade fonoldgic 4:0/5:C
A

Aquisicao

»

M Nao adquiriu (eliséo; /y/; /)
Processo de confusédo de liquidas

M Aquisicado + fenbmeno de super-generalizacéo
Processo de silabificagéo (pode ocorrer paraleitahe epéntese

B Aquisicdo + Migracao dos encontros consonantaisi¢fo interna para posicao inicial da
palavra)

M Descarte do processo de simplificacdo da redugd@igcontros consonantais (aquisicao
efetivado c +/r/ - 4:0/5:0 anos)

Gréfico 3: Vibrantes intervocalicas e em enamsitonsonantais

Complexidade fonolégica

A

4:0/5:C
anos

> Aquisicéo
M Nao adquiriu (elisdo; /y/; /il; lateral curta)
Confuséo de liquidas
Descarte do processo de simplificacdo de confdedimuida
B Adquiriu ¢ + /r/ + fendmeno de super-generalizacao
Processo de silabificacédo
B Aquisicdo +Migracéo dos encontros consonantais
M Descarte do processo de simplificacdo da redugd@igicontros consonantais
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Vale salientar que, embora tenhamos colocado raficgs 2 e 3 0 estagio
“aquisicdo + fendbmeno de super-generalizacdo” alisgfio + migracdo”, na
realidade, Teixeira (1988) coloca apenas a “supaeglizacdo” e “migracao”.
Porém, entendemos que, se a crianca realiza otem@of /r/ no lugar do encontro
c + /l/, assim como a migracdo de encontros, emi@acja adquiriu a vibrante nos

encontros consonantais.

1.3.2 Vibrante

Tradicionalmente, segundo Callou; Leite (1994) eautbe; Sandalo (2003),
existem duas espécies de “r’ que se opdem fona@ogate em posicao
intervocalica, com base nos pares minimos (ex: :ceaoro; Coro : COorro; era : erra,
muro : murrd’). Nesse sentido, Hora; Monaretto (2003) dizem qoeportugués
brasileiro (PB), encontramos dois tipos de roti€oy: um fricativo velar [x] e
outro vibrante alveolar /r/, os quais demonstrara fjlie [x] se superficializam
contrastivamente como atadtientre vogais (como nos exemplos citados acima:
caro — @irro...). Logicamente, que toda essa descricdo de ataqgtre vogais
refere-se ao mesmo item lexical, pois, caso caatréariamos uma excegao, ja que

nao haveria oposicéo, por exemplarmalto, a rapadura.

Mas, podemos identificar a ocorréncia da fricatvda vibrante também em
outros contextos, sem funcdo de oposicdo, compasegdes pré e pés-vocalicas a
seguif*:

Posicéo pré-vocalica

¢inicial (ex: rato, roupa);

+como segundo elemento do grupo consonantal (eta, gnaia).

Posicéo pds-vocélica

+final de silaba no meio da palavra (ex: corta, mibi;

+final de palavra (ex: brilhar, chegar);

“l Exemplos de Hora; Monaretto (2003, p. 127).

42 A literatura afirma que a silaba estrutura-se coataque (ou onset), rima, ndcleo e coda, cujoemiél
ocupado por uma vogal e é componente obrigatoria paxisténcia da silaba. A coda, por sua vez pacao
estar presente, pois ndo € componente obrigataraaexisténcia silabica.

43 0s exemplos s&o de Callou; Leite (1994, p. 79- 73
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+seguida de pausa (posicao final absoluta) (ex: veay,
+seguida de consoante (ex: mar forte, ver bem);
+seguida de vogal (ex: mar alto, ver o livro).

Baseando-se em Céamara Jr. (18p8dCALLOU; LEITE, 1994, p. 73) - que
primeiramente considerou a existéncia de um uniaeerha vibrante e depois
passou a considerar como duas vibrantes, que s@p8em em posicédo
intervocalica e se porta com neutralizacdo em supasicdes-, Callou; Leite
(op.cit, p. 73) explanam que temos a seguinte classificdgdn posicao inicial,
s6* ocorre o “r" forte (multiplo)”; no segundo elemente grupo consonantico
ocorre preferencialmente o “r’ fraco (simples) e posicdo poés-vocélica pode
ocorrer um dos dois, sendo predominante a reabzémde no Rio de Janeiro,
exceto quando se encontra seguida de uma palaeiaden por uma vogal porque

se transforma em vibrante simples.

Nas palavras de Callou; Leitep(cit), a articulagdo anterior do “r” fort®i
substituid&> por uma realizacdo posterior ndo sé em portuguds, também em
outras linguas romanicas. Segundo o foneticista rstrom (1953apud
CALLOU; LEITE, op.cit, p. 74), essa mudanca € decorrente da “tensasséeize
para articular as vibragbes que produzem um “rE@piveolar”. Outra explicacdo
linguistica para compreender tal mudanca centraesgrocesso de relaxamento e
comodidade articulatoria, passando de uma vibrpata uma velar fricativa e

desta para uma aspiracao.

O “r”" fraco realiza-se quase sempre como uma vitbrapical simples — ou
tepe alveolar sonoro -, embora possamos encontcéfmo uma retroflexa no
dialeto caipira. Ja& o “r’ forte varia mais na swelizacdo. Como exemplo,
podemos citar o falar culto carioca que, de acaalm Callou; Leite @p.cit, p.

73), apresenta as seguintes variantes:
svibrante mltipla anterior apico-alveolar sonafid’[

svibrante multipla posterior-uvulap];

4 Destacamos aqui esta palavra porque veremos miast@ que, na posicdo inicial, ndo é exclusiva a
realizacédo do “r’ com&” forte (multiplo) .

4> Ressaltamos que, embora as autoras asseveremagiicuacao anterior do “r forte foi substituigar uma
realizacdo posterior, ainda podemos encontrartzdague o realizem como articulacdo anterior.

¢ Corresponde ao que Cristéfaro-Silva (2005) chaenailarante alveolar vozeada ou vibrante (mdltipla).
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sfricativa velar surda [X’
sfricativa laringea ou glotal (aspirac&o) surdg}
spode reduzir-se a zero fonético no final da patavra

+pode realizar-se como vibrante simples, quandolav@aseguinte comeca

por vogal [rf*.

Sendo assim, teremos as seguintes disposi¢coescemélo “r’, de acordo

com alguns autores:

Quadro 2: Transcri¢cdes fonéticas do “r’

Callou; Leite [ Massini-Cagliari; [] Cristofaro-Silva [
(1994) Cagliari (2001) (2005)
Vibrante simples [r] Tepe alveodental [r] Tepe [r]
alveolar/dental
Vibrante alveolar [r] vozeado ou
sonora vibrante (simples)
Vibrante alveolar [r]
surda o
50
Vibrante mdltipla [£] Vibrantes ou vibrante o Vibrante alveolar [{]
anterior apico- multipla 61 vozeada ou vibrante
alveolar sonora (mdltipla)
_ o Vibrante uvular [R] _ .
sonora 52

4" Corresponde ao que Cristéfaro-Silep.cit) chama de fricativa velar desvozeada.

“8 Corresponde ao que Cristofaro-Silep.cit) chama de fricativa glotal desvozeada.

9 Corresponde ao que Cristéfaro-Sile cit) chama de tepe alveolar vozeado.

Y Embora tais autores nos tragam como exemplosibamtes alveolares, sonora e surda, a palavra’*méao
sabemos como seria a realizacédo da vibrante alvaaida.

*1 Tais autores ndo nos ofereceram o simbolo fonptca tal descric&o.

2 Embora afirmem que é raro esse tipo de articulagdioportugués, Massini-Cagliari; Cagliari (2001)
apresentam a palavra "mar” como exemplo de vibrawt#ar sonora [R].
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Vibrante multipla [P]

posterior uvular

Retroflexa . “Vibrantes” (] Retroflexa alveolar [1]
53 retroflexas vozeada
Retroflexa anterior L
(alveolar)
Retroflexa posterior [

(palatoalveolar)

L L Fricativas velares [v] Fricativa velar [v]
vozeada
[X]
Fricativa velar [X] Fricativa velar [X]
surda desvozeada
L L Fricativas uvulares [x] L L
[E]
54
Fricativa laringea [h] Fricativas glotais [h] Fricativa glotal [h]
ou glotal desvozeada
(aspiracao) surda [A]
. . Fricativa glotal [A]
vozeada

Zero fonético no

final da palavra

Sem desmerecer o0s estudos realizados sobre optdmos por fazer nossas
transcricbes fonéticas de acordo com CristofareaS{RP005), utilizando of],

referindo-nos a vibrante multipla, e o [r], refelitnnos ao tepe ou vibrante simples.

%3 As autoras ndo ofereceram o simbolo fonético tlafkexa, apenas assinalaram sua presenca.
** Os autores trazem como exemplos de fricativasavesilas palavras: roda (pasd)[e curral (parad]). No

entanto, afirmam que raramente ocorre a presendecadsiva uvular g] no portugués, sendo mais comum a
articulacéo velar mais posteriorizada, sem cheger avular.
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Posteriormente, mostraremos exemplos de itensaiexara tais realizagdes, de

acordo com Cristofaro-Silva (2005).

Mas, para entendermos melhor porque o “r’ pode bescevarias
denominacbes, € importante sabermos como ocorreeslizacdo fonética. A

seguir, trataremos sobre essa questao.

1.3.2.1 Classificacdo fonética das vibrantes intewgélicas e em encontros

consonantais

Podemos classificar as vibrantes intervocalicamesecontros consonantais
como tendo as seguintes caracteristicas fonétittascordo com Ferreira Neto
(2001, p. 53-54), Cristofaro-Silvag. cit, p. 39, 41) e Assad; Cox (2006, p. 2):

[r]

Ponto (lugar) de articulacéo: alveolar

Modo (maneira) de articulagéo: vibrante
Sonoridade: vozeada (sonora)
Ressonancia: oral

Os pontos de articulagdo dos segmentos envolveiculadores ativos e
passivo¥’. No ponto de articulacéo alveolar, o articuladiwoeé o &pice ou lamina
da lingua e os alvéolos funcionam como articulgoassivo (CRISTOFARO-

SILVA, op.cit, p. 32), como é possivel visualizarmos na figunai>a:

%5 Entende-se por articuladores ativos: o labio infer lingua, o véu palatino (palato mole) e ayps vocais,
pelo fato de se moverem em direcdo ao articuladssipo, tendo, assim, um papel ativo na articulacédo
consonantal, modificando as cavidades oral, nadariegal, respectivamente. Ja os articuladoresipas
localizam-se no maxilar superior e inclui tambénvéu palatino (palato mole) e Uvula. Assim, podemos
identificar como articuladores passivos: labio sigque dentes superiores, alvéolos, palato duro, palatino
(palato mole) e Gvula. Nas palavras de Crist6fahee$2005, p. 31), 0 véu palatino atua tanto cartaulador
ativo — “na producao de segmentos nasais” (p. 3tpmo articulador passivo — na producdo de segment
velares. Neste momento, quem atua como articulatieo é a regido posterior da lingua (CRISTOFARO-
SILVA, op.cit, p. 29 — 32).
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alvéolos

tvula

lamina

Figura 1: Articuladores, ativos e passivos
Fonte: Cristéfaro-Silva (2005, p. 31)

Conforme define Cristéfaro-Silvag.cit, p. 33 — 34), “a maneira ou modo de
articulacdo de um segmento esta relacionada aaémistrucdo da corrente de ar
causada pelos articuladores durante a produgcamadsgmento”. Quanto ao modo
e lugar de articulacdo, na tradicdo fonética paresg, o termo vibrante pode
receber as seguintes denominacfes, de acordo cossiniA@agliari; Cagliari
(2001, p. 123):

- Vibrantes ou vibrante multiplasons produzidos por batidas rapidas da ponta
da lingua ou do véu palatino. Segundo CristéfahaS{op.cit), a vibrante
(multipla) (p. 34) ouvibrante alveolar vozead§. 39) é encontrada em alguns

dialetos ou idioletd$ do portugués brasileiro. E uma

pronincia tipica do portugués europeu e ocorre enmg variantes do
portugués brasileiro (por exemplo em certos dialeto portugués paulista).
Ocorre em inicio de silaba que seja precedida ifiorce: “rata”; em inicio
de silaba que seja precedida por vogal: “marraherdgcio de silaba que seja
precedida por consoante: “Israel”.

*% Segundo Crystal (2000, p, 81), dialeto consisté‘l@mgrupo particular de palavras e estruturas gtaais”,
sendo “uma variante da lingua, que se distinguéeemos sociais ou regionais”. Diz ainda que “quatdingua
com um numero relativamente grande de falantesaa&gior ter dialetos, principalmente se houverdias
geograficas separando os grupos de pessoas ofiediem classes sociais”. Cristéfaro-Silva (20034p define
idioleto como sendo a “fala especifica de um irdiiof’.
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- vibrante simples ou tepsom produzido com apenas uma batida rapida da
parte superior da ponta da lingua contra os algé&tds dentes incisivos superiores.
Ja de acordo com Cristofaro-Silva (2005)tepe (ou vibrante simplep. 39,
também chamadipe alveolar vozead@. 39) outepe dental ou alveolar vozeado
(p. 37) pode ser realizado com articulagéo alveoladental, tanto em posicéo
intervocéalica (por exemplo: “card’) como seguindo uma consoante que se
encontra na mesma silaba (por exemplo: “prétad) em alguns dialetos, pode
ocorrer em final de silaba em meio de palavra,mdieal silaba final de palavra, a

exemplo de “carta” e “mar”, respectivamerite

- flap (flepe): batida rapida feita com a parte inferiarpbnta da lingua contra

os alvéolos dos dentes incisivos superiores;

- “vibrantes” retroflexas(“R-caipira”) podem assim ser chamadas devido a
semelhanga auditiva com os sons do “r’. Os somefi@tos sdo produzidos com
uma obstrucdo a corrente de ar, decorrente do\emento da ponta da lingua
para cima e para tras, sem contato (da ponta giaaljma linha central da cavidade
oral, formando uma cavidade entre as duas obssiicdara Cristéfaro-Silva
(op.cit, p. 39), sua pronuncia é “tipica do dialeto caipio “r’ em final de silaba:

mar, carta”.

Tomando como base os articuladores, CristofaraSdp.cit, p: 34) afirma
gue, no tepe ou vibrante simples, “o articuladawoattoca rapidamente o
articulador passivo ocorrendo uma rapida obstraigdpassagem da corrente de ar
através da boca”; na vibrante multipla, “o articidaativo toca algumas vezes o
articulador passivo, causando vibracdo” e, na fteka, “o palato duro € o

articulador passivo e a ponta da lingua € o aattor ativo”.

E importante mencionar que, embora na tradicadifimportuguesa o “tepe”
e o “flepe” sejam diferenciados quanto a articudbacéa tradicdo fonética
americana, o termo “flepe” (flap) refere-se ao qU@A’* chama de tepe (tap), ou

seja, embora se diferenciem no lugar de articulagimmalmente nao se

" Exemplo de Cristéfaro-Silva (2005, p. 39).

*8 Exemplo de Cristéfaro-Silva (2005, p. 39).

%9 Exemplos de Cristéfaro-Silva (2005, p. 39).

% Sons oclusivos, fricativos, laterais e vogais poder pronunciados com retroflexdo, como uma aaiiéo
secundéria.

®® International Phonetics Association (Associacdnéfica Internacional).
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distinguem nas descri¢des da lingua, ou seja, exeecmesma funcdo de vibrante

simples.

Na descricdo das possibilidades articulatérias mante, Ferreira Neto
(2001, p. 49) a classifica da seguinte maneirg Bkp ou vibrante simples) e trill
(vibrante ou vibrante mdaltipla), onde a articulagiovibrante simples (tap / flap)
caracteriza-se pela interrupcdo rdpida, com apemasleve batida do articulador
ativo no passivo, e trill ou vibrante multipla érsghante ao movimento das pregas
vocais quando vibram: o articulador ativo é compdonno passivo, mas deixa
ligeiramente relaxada a parte que o toca, pernutaque a pressao do ar empurre-a

sucessivamente, ocorrendo a vibragéo.

Como ja vimos,além dessas realizacdes, o “r’ pode ter outras derae
serem produzidos e, consequentemente, representeddsanscricdo fonética,
como é o caso das fricatifasE possivel observarmos no quadro, abaixo, 0 modo,
lugar, vozeamenfd, representacdo fonética, exemplo dos diversos tijgo“r’ e

suas caracteristicas, baseando-nos em Crist6fam{3005}*

%2 Dickey (1997)apud Hora; Monaretto (2003, p. 116) afirma que os sio®alo IPA para os réticos estdo
relacionados aos “r' e “R” ortograficos.

83 Cristofaro-Silva (2005, p. 50 - 51) explica que fato de falantes do portugués (..) ndo perceberem
auditivamente o vozeamento/desvozeamento de “r’fieml de silaba caracteriza uma especificidade da
distribuicao consonantal do portugués”.

% Os exemplos postos neste quadro sdo os mesmiaadd# pela autora (p. 38 — 39). Destacamos aqji qu
dentro das diversas possibilidades de realizacaétita do “r", Crist6faro-Silvadp.cit) ndo citou o “zero
fonético” — observado por Callou; Leite (1994) tasrente porque corresponde a sua nao realizacéticinNo
entanto, Cristéfaro-Silvaop.cit) afirma (p. 50) que “em posicéo de final de silge coincide com final de
palavra, por exemplo “mar”, ocorrem 0s segmentgsaieeados”, ou seja, ela admite sua realizacéo.
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Quadro 3: Representagdo fonética do “r"

ARTICULAGAO REPRES. EXEMPLO CARACTERISTICA
MODO LUGAR VOZ. FONET.
Fricativa velar desv. [X] rata; mara,; Friccdo audivel no
mar; cata trato  vocal -
dialeto carioc®
Fricativa velar voz. [v] caga
Fricativa glotal desv. [h] ma(final de Sem friccdo audivel
palavra); no trato vocal -
cata dialeto de Belo
Horizonte
Fricativa glotal vVoZ. [A] caga
Tepe alveolar/ VoZ. [r] cara; prata; Pode ocorrer
dental ma ; cata também em alguns
dialetos: em final
de silaba final de
palavra, e em final
de silaba em meio
de palavra.
Vibrante alveolar voz. il rata; mar a; Tipica do PE,
Israel ocorre em alguns
dialetos ou idioletos
do PB - paulist®.
Retroflexa alveolar vVoz. [1] ma “Pronuncia tipica
do dialeto -caipira
[ em final de silaba”
(p. 39).

% Qs dialetos ou variantes de uma lingua sdo definigelo grande uso de propriedades lingiisticas
compartilhadas com outros individuos, ou seja, por grupo especifico de falantes, embora existam as
particularidades ou caracteristicas especificas fala de cada um, também chamadas de idioleto
(CRISTOFARO-SILVA, 2005, p. 13 - 14).

% PE (portugués europeu) e PB (portugués brasileiro)
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Conforme o exposto, Cristofaro-Silva (2005, p. B&$ apresenta um quadro
com as possibilidades de realizagdo do “r’, levargta consideragdo 0s

contextos/ambient@Se algumas regides do portugués brasileiro. Vejamos

Quadro 4: Possibilidades de realizagédo do “r’

Ambiente Exemplo Ho?iiloonte :::e?: Caipira | Portugal
Intervocalica caro ] [£] [r] [r]
Seguindo C na mesma silaba prato [r] [r] [r] [r]
Intervocalica carro [h] [X] [T] [T]
Inicio de palavra rua [h] X] [f] [T]
Seguindo C em outra silaba Israel [h] [X] [T] [T]
Final de palavra mar [h] [X] [4] [r]
Final de silaba antes de C voz. gordo [A] Y] [4] [r]
Final de silaba antes de C desvoz. torto [h] X] 4] [r]

Procuramos discutir sobre as caracteristicas fmagtdas vibrantes, no
entanto, nos indagamos quais serdo, entdo, adarésticas fonoldgicas do nosso
objeto de estudo? Esta nossa proxima citacdo nda ajentender a diferenca entre

a Fonética e a Fonologia, sendo esta ultima mélabalhada no proximo item.

Através da andlise fonética chega-se a uma descridgtalhada das

caracteristicas auditivas, acusticas e articukdda fala por uma perspectiva
fisica e fisiol6gica. Tal descricdo proporcionaoimiacdes importantes sobre
as habilidades, o potencial e as restricdes do mwna de producéo de fala
da crianca. Porém, esse tipo de descricdo ndontalzuma informacédo de

“como” esses recursos fonéticos estdo sendo ulilizana comunicacdo

através da linguagem falada. A fonologia descrevmyanizacéo e as funcdes
dos recursos fonéticos da fala (MOTA, 2001, p. 3).

%" De acordo com Cristéfaro-Silva (2005), ambienteontexto é o que precede ou segue determinadceségm
consonantal ou vocélico.
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1.3.3 Tragos distintivos

Tradicionalmente, a Fonologia considera como setpseas consoantes e as
vogais. Associados a eles, temos 0s tracos queefasenh articulatoriamente
(COLLISCHONN, 2005, p. 105).

Segundo Matzenauer (2005, p. 27), “a divisdo dagnsatos em tracos
distintivos representou um dos avancos mais sagtifios na teoria fonolédgica”.
Os tracos distintivos possuem grande importanaigs@e@m um instrumento basico
de descricdo e analise fonologica explicativa dasses naturais dos segmentos,
possibilitando a representacdo de uma maior gersgab, e, portanto, de uma

maior economia, se compararmos com descricdesdanét

As classes naturais sdo assim chamadas por pesstdracteristicas comuns
de tracos para determinados segmentos. SegunderBosen; Jacobs (1998),
além de identificarem as classes naturais, os drafistintivos consideram
definicdes da Fonética e possibilitam a descrigitbdos 0s contrastes segmentais
das linguas do mundo, uma vez que ha uma combindg&doacos para cada
segmento e basta mudar um determinado traco pamaegiientemente, termos
uma mudanga de segmento. Desta forma, as clastesisiasao identificadas
através de tracos distintivos, que sdo as unidadi@mas e, portanto, nao
segmentaveis, que se combinam de maneiras diferenam coocorréncia, para
formar os sons das linguas humanas (MATZENAUG&=cit, p. 17).

Veremos, logo abaixo, os tipos de tracos maiszatlbs na descricdo do
portugués, de acordo com Chomsky; Halle (196898. -2329apud Matzenauer,
op.cit, p. 20 - 25).

Nostracos de classes principaencontramos os tracsfiabico, consonantal
e soante O primeiro € composto por segmentos que consiitogico (nucleo /
centro) da silaba (no caso do portugués, as vodéisyegundo (consonantal), ha
uma obstrucéo do trato vocal, que, de acordo com (4001), pode ser parcial, a
exemplo das consoantes fricativas, ou total, comocaso das consoantes
plosivas/oclusivas. Como afirma Matzenauep.(cit, p. 22), incluem-se neste
traco, além das plosivas e fricativas, as africaligsidas e nasais. E, no terceiro
traco (soante), tem-se a sonorizagdo espontane® 80 caso das vogais, glides,

liquidas e nasais.
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Nos tragcos de cavidadda os tracosoronal e anterior No coronal os sons
sdo produzidos com a lamina da lingua elevada, aadien posicdo neutra. Tal

posicéo, de acordo com Mori (2001), é o lugar selarticula a vogak]. Tem-se

como traco coronal as dentais, alveolares, palaephres e palatdis No traco
anterior, enquadram-se todos 0s sons produzidosuoeanobstrucdo na frente da
regido palato-alveolar da boca, ou seja, entrédb®s e os alvéolos, como, por

exemplo, os labiais, dentais e alveolares.

Nostracos de aberturas secundarjaancontramos osacos nasal e lateral
No nasal ha um abaixamento do véu palatino, qupiqaoo escape de ar pelo
nariz. No lateral, os sons sdo produzidos com\ae#® da lamina da lingua e o
abaixamento do centro da lingua, possibilitandsaaee de ar lateral.

Nostracos de modo de articulagcAencontramos traco continupmetastase
retardada e tenso Possuem o0 traco continuo 0s sons que apresentaan U
constriccdo parcial da passagem do ar, ou seja, hddobstrucdo completa.
Podemos citar como exemplos de traco continuop@ais, semivogais, liquidds
e fricativas. No traco metéstase retardada, halaqueéio inicial para a soltura do
ar, com posterior liberacdo, com a presenca deul&mbia, sendo as africadas

exemplos deste traco.

Por fim, notrago de fonteencontramos traco sonoro e estrident®ecebem
o0 nome de trago sonoro, 0s sons produzidos cotoragdo das pregas vocais. Ja o

traco estridente restringe-se as fricativas eadas.

1.3.3.1 Classificagcdo fonologica das vibrantes imt@calicas e em encontros

consonantais

Conforme foi definido cada traco distintivo no itemterior, fonemicamente
podemos classificar as vibrantes intervocalicasneeacontros consonantais da

seguinte forma:

% Conforme coloca Matzenauer (2005, p. 22), em rt@apmsky; Halle (1968) n&do atribuiram o traco [+
coronal] aos sons palatais”.

%9 Conforme Chomsky e Halle (196®udMatzenauerpp.cit, p. 24), embora as liquidas sejam + continuas, a
lateral [I] pode ser [+ cont] ou [-cont], a depende bloqueio parcial ou total & passagem de aronatriccao
primaria.
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Tracos de Classes Principais:

Soante +
Silabico -
Consonantal +

Tragos de Cavidade:
Coronal +
Anterior +
Tracos de Aberturas Secundarias:
Nasal -
Lateral® -
Traco de Modo de Articulagéo:
Continuo +
Traco de Fonte:

Sonoro +

Convém ressaltar que o grupo das liquidas é coitiitpelas vibrantes e

laterais, sendo distintas pelo tracgo [lateral].

Apds termos abordado as caracteristicas fonétitasobdgicas das vibrantes
intervocalicas e em encontros consonantais, tratse a seguir, sobre a

importancia do seu estudo.

1.3.4 Importancia do estudo sobre as vibrantes

Hora; Monaretto (2003) véem a freqiéncia de apaetio do rotico e as
varias formas que ele possui com o mesmo simbologrdéia “r’ como
justificativas para o aumento dos estudos sobreSeledo assim, € notorio que a

vibrante envolve muitas caracteristicas fonéticAdastante presente nas linguas.

0 Esse traco é importante porque distingue as Viésatas laterais, pois as laterais possuem o [trdateral].
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Acreditamos que o fato das vibrantes - tanto imedlicas, como em
encontros consonantais - surgirem no final do dedeimento da linguagem oral
da maioria das criancas explica o crescimento tiedes sobre elas, pois, por
demorarem a emergir, sdo as mais questionadas&desipela sociedade. H4 um
longo percurso por parte das criangas para quéemtes no portugués brasileiro
sejam efetivamente adquiridas e sistematizadascedmente nos encontros
consonantais, ja que os processos fonologicosndgliicacdo que as englobam
sdo, geralmente, os ultimos a serem “descartadesVelvem muitos estagios, de

acordo com Teixeira (1988).

Aliado a este fato, podemos citar, ainda, o nossiprip interesse em
compreender a naturalidade do processo de aquisic@iesenvolvimento da
linguagem oral, ou seja, como as crian¢as aprerdemiti-las, e quais 0s estagios
(TEIXEIRA, op.cit) ou estratégias de reparo (LAMPRECHT, 2004b) dias e
vivenciam, em comparagdo com o seu sistema foroadglvo, ou seja, a lingua
falada dos adultos que fazem parte do seu grupals@dem disso, a propria
diversidade fonética das vibrantes e as suas fnegaigde uso pelos falantes nos
parecem, da mesma forma como afirmaram Hora; Mtna(2003), suficientes

para suscitar diversas pesquisas neste campo.

Para Lamprechtof.cit), as criancas fazem uso de “estratégias de repaso”
guais podem ser conscientes ou inconscientes, g@dgguar a realizacdo do
sistema-alvo ao seu sistema fonologico. Esse cdampento linguistico é,
conforme a autora, decorrente de limitacbes nacadgde de categorizacdo, de
articulacdo, de planejamento motor, de memérialfmica e de processamento
auditivo. Tais estratégias, encontradas em diveestgdos atuais, como os de
Lamprecht ¢p.cit), Mezzomo; Ribas (2004) e Ribas (2004), assemeb&m@os
estagios descritos por Teixei@p(cit), como apontam Nobrega; Cavalcante; Hora
(2007) — ver quadro abaixo -, 0 que implica dizee,gem determinado estagio, a

crianca faz uso de determinada estratégia de reparo
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Quadro 5: Estagios e estratégias de reparo
Estagios Estratégias

“Elisdo do segundo elemento” “Producdo CV ou reduda encontrd

consonantal”

“Substituicdo  por aproximanate ouSemivocalizacédo da liquida”
semivogal palatal”

“Confuséo de liquidas” “Substituicdo da liquida”
“Silabificacao” “Epéntese”
“Migracao” “Metatese”

Estratégias de reparo, segundo Lamprecht (2004, usilizadas pelas
criancas por nao conseguirem, ainda, produzir onirtlr determinado segmento
ou estrutura silabica. Sendo assim, assemelham-deteaminados processos,
conseglentemente aos estagios, pois, como vimgsnsalatuam na estrutura
silabica (processos sintagmaticos) e outros atuansegmento (processos de
substituicdo ou paradigmaticos).

Podemos, entdo, entender que no estagio da “els&egundo elemento”, a
crianca faz uso da estratégia de “producao cv adwcéd do encontro consonantal’;
no estagio “confuséo de liquidas”, a crianca faz des estratégia de “substituicéo
de liquida”; no estagio de “substituicdo por apmmamte ou semivogal palatal”,
temos a estratégia de “semivocalizacdo da liquida’estagio de silabificacdo, ha
0 uso da estratégia “epéntese”. Por fim, no estdgimigracdo, temos a evidéncia
da estratégia metatese.

No entanto, Teixeira (1988) diferencia as termig@e metatese e migracao,
onde a primeira é utilizada para referir-se a mgdate posicdo de determinado
segmento, dentro da mesma silaba, ou seja, desgatamtra-silabico. Exemplo:
CVC — CCV™. J4& na migracdo, ha o deslocamento de determsegioento, de
uma silaba para outra, na mesma palavra, ou segpcdmento intersilabico.
Exemplo: CV.CCV — CCV.CY. Lamprecht ¢p.cit), no entanto, faz uso da
terminologia “metétese”, sem fazer distincdo quaatdocalizacdo/direcdo da

mudanca segmental.

"L Exemplo dado por Teixeira (1988, p. 62).
"2 Exemplo oferecido por Teixeiraf.cit, p. 62).
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E importante também ressaltar que, enquanto paxaifee(1988) a reducgéo
dos encontros consonantais constitui um procesac pamprecht (2004a),
configura uma estratégia de reparo. A “producédo @NMreducdo do encontro
consonantal” pode ser chamada de “néo realizacdsedondo membro de um
onset complexo”, de acordo com Lampreabp.(cit, p. 28). Existe, ainda, a
estratégia “ndo realizacdo do segmento em onsetlesin que, para o presente
estudo, equivale a elisdo da vibrante intervocAligaesentada por Teixeirap(
cit.).

Desta forma, € explicita a nossa necessidade dedartnos como funciona a
silaba.

1.3.5 Teoria silabica

Conforme Crist6faro-Silva (2005, p. 76), os segmergdo distribuidos na
estrutura silabica das linguas, determinando padawrem formadas em uma

determinada lingua e excluindo as mal formadas.

Bisol (1999, p. 701) assevera que a silaba “é wmeahto fundamental na
fonologia das linguas como dominio de muitas regragprocessos fondlogos”.
Mori (2001, p. 174), por sua vez, afirma que “alsdl representa o primeiro nivel
de organizacédo fonolégica dos fonemas de uma lipgdicular”, levando-se em

consideracao que as linguas variam de acordo casnestruturas silabicas.

A silaba possui uma estrutura, composta por trétegpd constituintes
silabicos: ataque ou onset — composto por cong@ntenicleo, centro, pico ou
ndcleo silabico - elemento obrigatdrio na silalmmposto por vogal, no portugués
brasileird® e coda — composto por consoante(s). Mas, comé qe ocorre a

relacdo dos elementos no interior da silaba?

De acordo com Collischonn (2005), existem basicaenduas teorias sobre a
estrutura interna da silaba: a teoria auto-segrinemtaeoria métrica da silaba. Para

este estudo, nos limitaremos apenas a auto-segmenta

3 Segundo Cristéfaro-Silva (2005, p. 76), o nicledeser preenchido, em outras linguas, que nactogoés
brasileiro, por um segmento consonantico nasalupm liquida (I ou “r’ — tepe) ou [s]. Bisol (1999, 702 -
703) acrescenta, ainda, que na maioria das lingi@s vogais ocupam 0s picos silabicos; outrastadma
presenca de soantes, e outras - “linguas espeaig03) — cujo centro silabico pode ser ocupaatogoialquer
consoante.
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A visdo da silaba na teoria auto-segmental foi @iiamente idealizada por
Kahn (1976apud COLLISCHONN, 2005, p. 101). Para ele, existem camsad
independentes, sendo uma delas representada ladla sisempre indicada pela
letra gregas -, estando os segmentos ligados a ela diretamstey podemos ver
abaixd*

Posteriormente, Selkirk (1983pud COLLISCHONN, op. cit, p. 102),
baseando-se em estudos anteriores - de Pike; P& §pud COLLISCHONN,
op.cit, p. 102) e Fudge (1968udCOLLISCHONN,op.cit, p. 102) -, nos oferece
uma proposta diferente da de Kalop.€it), também na visdo auto-segmental, na
gual a silaba consiste em um ataque e em uma rest@dlltima - a rima - consiste
em um nudcleo e em uma coda, cujo ndcleo ndo padeag®, diferenciando-se,
portanto, das outras categorias (ataque e Codéjamos, a seguir, a estrutura

arbérea da sua proposta:

Sendo assim,

" Exemplo de Collischonn (2005, p. 101).

S Por isso, Bisol (1999, p. 702-703, 707-708) die quprimeiro passo na construgdo de uma silaba é a
identificacdo do pico ou nucleo silabico, atendeaddprincipio de sonoridade sequiencial”, que eds que a
silaba possua um contorno de sonoridade, sendoeatesno ataque, atingindo o pico ou apice no oysiendo

este Ultimo a cabeca da silaba; e decrescente da foexisténcia de sonoridade plana, chamadadylat
ocorre entre silabas, sendo proibida no interistade Cristéfaro-Silva (2005, p. 207) explica quariacipio de
sonoridade refere-se a uma gradacao do grau dii@bdo trato vocal durante a fala e da quantidedenergia
produzida durante sua producéo.
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As duas teorias fazem predig6es diferentes a tesgeirelacionamento entre
os elementos no interior da silaba. Por exempjinaeira teoria prevé que o
relacionamento entre os trés elementos € igugdlaaso que a segunda teoria
prevé um relacionamento muito mais estreito entrgal do ndcleo e a
consoante da coda do que entre esta vogal e aattasde ataque. Além
disso, a primeira teoria prevé que somente a sttab@ um todo pode ser
referida pelas regras fonoldgicas (COLLISCHONN,20p. 102).

Pelo constituinte silabico podemos perceber a effga entre as linguas.
Como explica Collischonnop. cit, p. 107), ha linguas que permitem apenas um
segmento no ataque e outro na rima; outras lingeamitem um segmento no
ataque e dois na rima e, ainda, existem linguaspgumitem dois segmentos no
atague, um no nucleo e até trés segmentos na eaylee justifica uma estrutura
minima - com VC (por exemplo: [id]) ou VV (por explo: [a]]) -, € uma estrutura
maxima - com CCVVCC (exemplo: [grajnd]) -, de aaprdom Collischonn
(op.cit, p. 108).

Bisol (1999) afirma que € a partir da estruturalsda, exposta anteriormente
- na estrutura arborea, que € gerado o inventéasad {CV, VC, V, CVC}, com
gue se descreve a maioria das linguas do mundizgsé inventario que surgem as
estruturas mais complexas, como {CCV, VCC, CCVCCénforme Collischonn
(op.cit, p. 117), os padrdes silabicos do portugués s@o(é], VC (an, VCC
(instante), CV (c§ CVC (la), CVCC (mongo), CCV (tr), CCVC (tré$, CCVCC
(trangorte), VV (aula), CVV (lel), CCVV (gray, CCVVC (clausro)}. Dentro
desta perspectiva, Gomes; Cristofaro-Silva (20@p)ieam que o padrao silabico

recorrente em nossa lingua é CV, sendo sua presaigado que CCV.

Segundo Cristéfaro-Silvap.cit, p. 207), é pelgrincipio de sonoridadé e
pelascondi¢des de licenciamento sildbide cada lingua que é definido o numero
de segmentos que podem ser associados a deterntoadituinte e a ordem
desses segmentos. Assim, pelo principio de som@jdariamos uma hierarquia
gue “prevé uma escala gradativa de sonoridade naaxéxpressa por +) e de
sonoridade minima (expressa por -)”, onde € pospéreeber a classificacdo dos
segmentos no que se refere a sonoridade. Seraadmstbaixo, a escala de
sonoridade, baseada em Cristéfaro-Sibadit, p. 207):

8 34 definido em nota anterior.
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1.3.5.1 Escala de sonoridade

Sonoridade
o e e e -
Vogais Glides, Liguwda Nasais Obstruintes
(baixas, médias, altas) (y, w) (r, 1 (m, np) (fricativas, africadas, oclusivas)

Os elementos mais sonoros podem ocupar o nuclsibedba, enquanto que os
elementos menos sonoros podem ocupar as margeset @mroda). Collischonn
(2005, p. 111) diz, ainda, que “quando ha sequénde elementos dentro do
ataque ou da coda, estas apresentam sonoridaderteeem direcdo ao nucleo” e

nos propde a seguinte escala de sonoridade:

Vogal > Liquida > Nasal > @bmte

3 2 1 0

Diante do exposto, € possivel entendermos quanstl B006, p. 5) expde
gue “a silaba é definida como uma categoria presoglie organiza segmentos de
acordo com seus valores de sonoridade e cada $#abaeu pico de sonoridade

gue pode vir cercado por margens com sonoridadeshaixas”.

Segundo Bisol (1999, p. 703), apoiada em Selki@82), no portugués temos
o seguinte “padrdo candnico” de uma arvore, conificanao binarid"

" Bisol (1999, p. 703) diz, ainda, que pode havea omira consoante em coda, sendo esta tambémétaant
resultado de uma lingua particular, ou seja: CCJYC(C
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o
(A)/\R
Cd)
(& (©) | )
[+soa] |[+Soa] ou /S/

Tomando como modelo a perspectiva de Selkirk (Eg82IBISOL, 1999, p.
103) ora discutida, teremos, entdo, as seguintesed, de acordo com 0s estagios
descritos por Teixeira (1988)

8 Faremos uso de exemplos ja utilizados nesta thsser. Em alguns momentos, destacaremos, na eatrutu
arbdrea, apenas uma silaba que seja diferentestrasueas silabicas da palavra, se comparada adgem
adulta. Em outros momentos, sera necessaria anagdla de mais de uma arvore para explicar, tamigémaa
influéncia de processos fonoldgicos — incluindoes&gios -, pelo fato de interferir em mais de @stautura
silabica do item lexical.
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1.3.5.2 Processo de confusao de liquidas

Elisada
Ex: queo - [ pew]

(&) (&)

< S 2

A\
N
Z
<
l

@]

< —z—
@]
P —

" Na literatura, ha duas possibilidades de se Igide na estrutura silabica: na coda (BISOL, 199923) ou
no nicleo ramificado (CAMARA JR. 1979, p. 46; CR(SHARO-SILVA, p. 73, 170-171; BONILHA, 2004, p.
114-115).

Camara Jr.op.cit), refletindo sobre o comportamento da semivogaicgdendo a consoante “r’, entende que
0 “r" brando, encontrado em situagdo intervocaledste também entre o ditongo e vogal (como emuraa
eira, europeu”), enquanto que, entre consoantegal foomo em “Israel”), sé ha “r” forte. Assim sengara
ele, a semivogal é interpretada como vogal e n&mamnsoante.

Cristofaro-Silvadp.cit), além de concordar com Camara dp.¢it), diz que a primeira proposta (glide como
coda) acarreta 0 aumento do ndmero de consoantes.

Para defender o glide como coda, na silabaB#ml (op.cit) oferece-nos algumas justificativas, que
consideramos plausiveis, sdo elas: o portuguépossui vogais longas no seu sistema fonoldgico,pedsui
rima com sequéncia de vogal, glide, liquida (VGLhe ditongo, a vogal ocupa o ndcleo silabico eomaior
sonoridade), enquanto o glide ocupa a coda, temdaista a vogal possuir o traco soante e, por Imwverte-se
em glide. Assim, para ela, todas as vogais fazene o nucleo silabico, mas, na silabacao, as sogjéas,
adjacentes a vogais ndo-altas, sdo incorporadaslaa Exemplos: “boy (CVC), boy. na (CVC. CV), rey
(CVC. cv)".
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Aproximante ou semivogal palai@emivocalizacdo):

Ex: queo - [ keyu]

A/G\E A/G\rl?
A
k | | l

Nu Cd Nu
K € y U



Lateral (lateralizacao):

Ex: queo — [ kelu]

88



1.3.5.3 Processo de reducdo dos encontros consoaant

Elisao

Ex: travesseiro —tavi seru]

N
C/>§< C
| |

t r

>q
m—<—§—;U

R

I[I/u
|

—

-0

Aproximante ou semivogal palai@emivocalizacdo):

Ex: prato — [ pyatu]

A/‘\R

/\

S

R

Nu

|1

r a

T

Confuséo de liquidas

Ex: aridor — [ali "do]

Nu

89
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Silabificacao

Ex: cruz — [ kwiS]

A AL N

Migracdo dos encontros consonantgjgsosicao interna para posicao inicial

da palavra)

Ex: degrau — [de gaw]

NN
RN
/\ Nu r\lu Cd
C C V C \% |C
d Iy € g <|51 L/

Como é possivel perceber, a presenca de processofddicos, sob a

evidéncia de estagios, pode mexer diretamente tnatlga da silaba — no eixo
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sintagmatico, por exemplo, nos estagiosetisdo, silabificagcdoe migracédq ou
mesmo no eixo paradigmético, a exemplo dos estégitateralizacdo (confusao
de liguidas)e semivocalizacdoem que ocorre a substituicdo de liquida por uma

lateral ou por uma semivogal.

Apesar de Yavas, Hernandorena & Lamprecht (20025426) classificarem
a semivocalizacdo como fazendo parte dos procelesssbstituicdo, entendemos
gue ela também pode se comportar como processostdetuea silabica, em
situacdo onde deveria ocorrer a vibrante internvoapois ha uma mudanca na
estrutura arborea (ver exemplo na p. 87). Tal catap@nto ndo ocorre no caso de
reducdo dos encontros consonantais (ver exemgi®)p.

1.3.6 Contexto fonoldgico

De acordo com Cristéfaro Silva (2005), os sons dané ser modificados
pelo ambiente ou contexto em que se encontram, ,c@oo exemplo: sons
vizinhos; fronteiras de silabas, morfemas, palagrasntencas e a posi¢cdo do som
em relacdo ao acento. Assim, considerando a fat@ aom continuo, os sons

podem ser modificados dependendo do contexto.

No nosso caso, interessa-nos o “r’ em context@svatalicos e de encontros
consonantais, em posi¢cao pretonica, tdnica e peostoBiscutiremos, a seguir, a

respeito da tonicidade.

1.3.7 Tonicidade

As silabas podem ser ténicas ou atonas. Conforis&aro-Silva ¢p.cit, p.
77), “uma silaba ténica ou acentuada é produzidawm (...) jato de ar mais forte

em relacdo as silabas ndo acentuadas ou atonas”.

Em nossa lingua, encontramos vogais orais tdnigaacentuadas e vogais
atonas, pretonicas e postbnicas. A vogal tonioguéla que carrega o acento mais
forte ou acento primario, tendo proeminéncia acdnam relacdo as outras vogais.
As vogais atonas, por sua vez, carregam 0 aceotmd@&io ou sdo isentas de
acento (CRISTOFARO-SILVAgp.cit).
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As vogais tbnicas e atonas sao importantes porsgeerelacdo entre o acento
primério, secundério e a auséncia de acento coaduanstrucdo do ritmo da fala:
“o ritmo da fala organiza a cadeia sonora de acooo a distribuicdo do acento

nas silabas (e) tem a funcéo linglistica de orgagizadeia segmental (em) uma
estrutura acentual” (CRISTOFARO-SILVA, 2005, p..77)

Podemos ter como tdnicas, pretdnicas e postdnisaseguintes vogais,
expostas nos quadros 6, 7, e 8, respectivamente:

Quadro 6: vogais tbnicas orais do portugués

anterior Central posterior
arred ndo-arred| arred ndo-arred |arred nao-arred
Alta i u
média-alta e 0
média-baixa € 0
Baixa A

(CRISTOFARO-SILVA,op. cit, p. 79)

Quadro 7: vogais pretbnicas orais do portugués

anterior Central posterior
arred nao-arred | arred ndo-arred | arred nao-arred
Alta i u
média-alta e 0
média-baixa (e) (e) (o)
Baixa A

(CRISTOFARO-SILVA,op. cit, p. 81)

Quadro 8: vogais postdnicas finais do portugués

anterior Central posterior
arred ndo-arred| arred ndo-arred |arred nao-arred
Alta (i) = u
média-alta (e) (0)
média-baixa )
Baixa (@)

(CRISTOFARO-SILVA,op. cit, p. 86)

Portanto, sdo sete as vogais tonicas do portugués, vogais pretdnicas,
podendo ocorrer variagdes; e 3 as vogais postoéfiras, também podendo haver
variacdes em alguns dialetos do portugués brasilsio que diz respeito as vogais

posténicas mediais, também ha variacdo, podendoirs®y ou sete vogais. Neste
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sentido, ndo podemos esquecer que as vogais nmeEgasb g, o] sdo usadas

formalmente no dialeto nordestino, de acordo corst&aro-Silva (2005).

A autora expde também a classificacdo das vogaais)ancluindo as vogais
tbnicas nasais. No entanto, ndo serdo por nos adesgelo fato de ndo terem sido

controladas em nosso teste fonético-fonologico.

Assim sendo, neste capitulo, realizamos uma an@@e&a dividida em trés
topicos, onde, no primeiro, discutimos sobre a sig@id da linguagem oral; no
segundo, refletimos sobre a interacdo, fazendo pame com a realidade da
creche e, no terceiro, vislumbramos sobre a adguasfonoldgica das vibrantes
intervocalicas e em encontros consonantais. Notutapgue se segue, serao

mostrados o0s aspectos metodoldgicos trilhados palesente pesquisa.
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2 ASPECTOS METODOLOGICOS

Nossa pesquisa sobre a aquisicdo das vibrantegdoédicas e em encontros
consonantais € do tipo quantitativo longitudinadniversal. Para realiza-la,
adotadamos como populagcéo-alvo cento e vinte ecoimcas da Creche-Escola
do Campus | da UFPB, matriculadas nas séries: natére Il, jardim 1 e Il e

alfabetizacdo, com idade entre um ano e seis mesess anos.

Partimos para este estudo com 0 seguinte problsena:que as criancas da
Creche-Escola paraibana do Campus | da UFPB ddsenwse linglisticamente
seguindo a ordem cronoldgica de aquisicdo da |gguaoral das criancas

analisadas por Teixeira (1988), concernente aanibs?
Como hipoéteses, consideramos as seguintes:

1- Até os cinco anos de idade, os processos pessewt fala da crianca

durante a aquisi¢cdo da linguagem oral ja foramattstos;

2- A aquisicao da linguagem segue uma sistematieidapresentando uma

ordem de aparecimento;
3- A escolaridade, sexo e idade interferem na a@ugla linguagem falada;
4- O contexto fonoldgico irda influenciar a aquisigias vibrantes.

Como variaveis dependentes, temos a aquisicaoil@htes (tepe e vibrante
multipla, em posi¢do intervocélica e em encontassonantais) e a ndo aquisicao
das vibrantes (estagios dos processos fonologiedsahfusdo de liquidas” e de

“reducado dos encontros consonantais”).

Nossas variaveis independentes séo: sexo; faika;et&colaridade; contexto
fonolégico (precedente e seguinte); tonicidade;igdos da vibrante na silaba
(intervocélica — onset simples; e em encontro aoasial — onset complexo) e

posicdo da silaba com vibrante na palavra (ininiaklial e final).

Como instrumento de coleta de dados, elaboramostaste fonético-
fonolégico (ver anexo), baseado em Mezzomo; Ril24) e nos testes de

Teixeira (1991) e de Yavas; Hernandorena; Lampré€2b02). Esta elaboracéo
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ocorreu apo6s termos observado que os testes daasaaitadas ndo contemplavam
0s contextos que pretendiamos controlar, dentiguass: a tonicidade (contextos

pretdnico, tbnico e postdnico) e as vogais (&l,/k/, /i, bl, lol, lul), envolvendo

tanto as vibrantes intervocalicas como as vibragte®ncontros consonantais. Por
isso, fizemos uso de quarenta e cinco palavras $éBylo trinta e sete (37) palavras
com estimulos visuais (figuras e/ou brinquedosa @acrianga nomear e oito (8)
palavras para a crianca repetir oralmente, apoBdatacdo da pesquisadora.

A escolha do uso de repeticoes de algumas paltoirdsvido ao fato de ndo
termos encontrado palavras, com as vibrantes ererngieados contextos
fonolégicos (j& mencionados), que fossem da reddiddas criancas, para que
facilitasse a nomeacao por parte das mesmas.

ApoOs a permissao da Creche-Escola do Campus | @B@Fo Conselho de
Etica para desenvolver tal pesquisa (ver anexd)efiregue aos pais e/ou
responsaveis das criancas um termo de permiss&@o gaplicacdo do teste
fonético-fonolégico em seu(s) filho(s), com fins weo cientifico. Em seguida, foi
realizada uma anamnese/entrevista (ver anexo) ce®npags/responsaveis que

haviam autorizado a aplicacdo de teste.

Assim, apés a permissdo da Creche, do Conselhdicke é&edos pais para a
realizacdo da pesquisa é que as crian¢as forargadda se desejariam ajudar a
pesquisadora no “seu trabalho”, e, para isso, astamear algumas figuras, ou
objetos e repetir algumas palavras. Desta forn@jaaca escolhia livremente se

gueria ou nao participar da pesquisa.

Utilizamos os seguintes equipamentos e materia#s qaeta de dadoglbum
com figuras, objetos (brinquedos), ficha de regidt linguagem oral das criancas
(teste fonético-fonoldgico), lapis e MP3 Player 3iRpara gravacéo das emissdes

orais.

Durante sua aplicacao, foi utilizado o método dgagldo da fala espontéanea -
exceto em alguns contextos, em que foi solicitadgpaticao de palavras por parte
das criancas -, através da nomeacdo de figuraspgswibilitar a realizacdo de
comparacdes exatas entre as criancas analisadagjirteite de as amostras

incluirem os mesmos itens lexicais.
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Em alguns momentos, foram utilizados os métodoscaleta de dados
encontrados em Yavas; Hermandorena; Lamprecht J2Pp@2a se chegar a
producao linguistica da crianca, pois permite, atthrmomeacdo espontanea e da
repeticdo, o uso da fala espontanea. Fizemos usardricao fonética, abaixo de
cada palavra do teste, para registrar as emisséisgeferentes as palavras do teste
pronunciadas pelas criangas, a fim de facilitaostgrior descricdo e analise dos

dados. Foi utilizado o IPA para a transcricao fmaet

Pudemos observar também a linguagem espontaneacriaszas em
ambientes fora da sala utilizada para coleta (cgomoexemplo, antes de entrarem
em sala de aula, no recreio e no fim das aulasyagng esperavam seus
responsaveis para irem para casa). No entantos essenentos ndo foram
gravados, pelo fato de termos algumas criancas ppresritérios metodolégicos,
nao fizeram parte do nossmrpus incluindo também aquelas cujos pais nao
autorizaram a participagdo na pesquisa. Mas recenies que tais observacdes
foram positivas, porque foram oportunidades de @esteuir um relacionamento
com as criangas, interagindo com elas e observarfidlacionamento da linguagem

oral, principalmente o comportamento das vibrantes.

Os dados foram colhidos em uma sala da Creche&stmlCampus | da
UFPB, ou seja, sem ser na sala de aula; na maasiavezes, com a participagao
apenas da pesquisadora e do(a) aluno(a). Porémg@aacrianca ndo conseguia ir
até o fim do teste por algum motivo (timidez, s@np fazer se fosse junto com
outro(a) colega etc), a coleta foi realizada jucton outros colegas, ou com a

professora, ou com o pai / a mée.

Para a escolha dos sujeitos, levamos em consigderaga critérios
metodoldgicos elencados no quadro a seguir (qua)ddri@essaltamos que, mesmo
havendo uma faixa etaria determinada para cadad&iCreche-Escola do Campus
| da UFPB, um dos critérios metodoldgicos para eoles aleatdria do nosso
corpus foi que as criancas estivessem dentro das seguiddees, separadas
semestralmente: 2 anos (maternal 1), 3 anos (n&td#jn4 anos (jardim 1), 5 anos

(jardim 1) e 6 anos (alfabetizac&o).
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Salientamos, ainda, que nao participaram da nassguisa aquelas criangas

com suspeitas de desvio fonético-fonol6gicproblemas auditivos ou sindrome,

com o objetivo de selecionar as que estavam maigirpas do padrao de

“normalidade” para a aquisi¢cdo fonologica.

Quadro 9: Critérios metodoldgicos para selecacsdfEstos

CRITERIOS

MATERNAL | | MATERNAL Il [ JARDIM | [ JARDIM Il | ALFABETIZACAO TOTAL

METODOLOGICOS 2 anos 3 anos 4 anos 5 anos 6 anos
ALUNOS MATRICULADOS 32 30 24 23 19 128
Suspeita de diminuicdo auditiva o 1 1 1 e 3
Sindrome 2 _ _ _ — 2
Novato$? 2+1=3 3] 1 . 2+5=7
Desistentes 13 2 4 s 19
Alunos cujos pais ndo autorizaram 1 _ _ 1 _ 2
Alunos que néo quiseram fazer o
teste o 1l o o 1
ALUNOS TESTADOS 15 23 23 16 19 96
Suspeita de desvio fonético-fonol. o 1 3 1 1 6
Primeira testagem incompleta 5 2 2 . . 9
Idade < a escolhida para @orpus 1 4 3 1 3 12
Problemas técnicog na 12 testagem _ _ _ 1 _ 1
SUBMETIDOS A  ESCOLHA
ALEATORIA 9 16 15 13 15 68
ESCOLHIDOS
ALEATORIAMENTE 4 4 4 4 4 20

Assim sendo, pelos motivos acima expostos, dasd28cas matriculadas na

Creche-Escola do Campus | da UFPB, analisamos 8§, qiiais, 68 foram

submetidas a escolha aleatoria, e, destas, foramihatas (aleatoriamente) 20

criancas para fazerem parte desta pesquisa, séndo &exo masculino e 10 do

sexo feminino; das quais 4 crian¢as de cada suges do sexo masculino e duas

do sexo feminino.

80 5 desvio fonético caracteriza-se por trocas fonésndecorrentes de alguma alteracdo (motora/orgamica
mecanismo de producdo da fala. Para Zorzi (1998), exemplos de alteracdes fonéticas os disturbios
neurogénicos e musculo-esqueletais, por comproemtess estruturas envolvidas na producdo da fala,
envolvendo vias, terminagbes e centros nervosofalda musculos e o0ssos. Ja o desvio fonologico & um
desordem linguistica, caracterizada pelo uso debpacinormais na fala, sem que haja alteracéo canma da
producdo articulatéria (MOTA, 2001). Para uma melbompreensdo das diferengas e caracteristicas dos
desvios fonéticos-fonoldgicos, sugerimos a leitiloartigo de Montenegro; Leonel (2004).

81 Os dois alunos novatos, destacados com o numerebrddiferente, tém sindrome de Down. Por iss@ioes

registrados com a mesma cor (diferente), tantoritério de alunos novatos, como no critério de afunom
sindrome, no entanto, s6 foram considerados unta tnez para o célculo da diferenca entre o nimeiduwhos

matriculados e o nimero de alunos testados.
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Com base nos dados do teste com criangas, foradalium levantamento
estatistico, em porcentagem e peso relativo, eeitespa aquisicdo ou nao das
vibrantes, de acordo com o sexo (masculino e ferjnidade (2 anos, 3 anos, 4
anos, 5 anos e 6 anos, separados semestraimesgelarelade (maternal | e I,
jardim | e Il e alfabetizagdo); contexto fonologi¢precedente e seguinte);
tonicidade (pretdnica, tbnica e postdnica); posigi vibrante na silaba
(intervocélica e em encontro consonantal) e post#@ailaba com vibrante na
palavra (inicial, medial e final), visando a cobtrir para uma melhor compreensao

da aquisicdo fonoldgica das vibrantes.

No tocante a ndo aquisicao, levamos em consideegémdéncia de estagios
fonologicos nas falas das criancas, dentre elesdisdo, a semivocalizacdo e a
lateralizacdo. Os estagios de migracdo e silagéica foram analisados
separadamente, sem passar por analise estatfstisap que esta em jogo é a
aquisicdo ou ndo aquisicdo das vibrantes, de aceomp alguns critérios
metodoldgicos ja expostos e tanto a migracdo consdabificacdo mexem na
tonicidade e nos contextos, controlados na presgetsjuisa. Depois, ha

silabificacdo o encontro consonantal passa a beante simples.

Nos casos em que o aluno fez uso de repeticbestdardnado item lexical,
apenas a primeira emissao foi considerada parsanilas, se a primeira emissao
foi distorcida e/ou ininteligivel, consideramos egenda emissédo. Nos casos em
gue o aluno se recusou a nomear determinado iteitaleeste aluno néo foi

excluido da pesquisa.

Além de termos feito um estudo aprofundado solaguisicdo das vibrantes,
comparamos 0s resultados da presente pesquisa samswatados obtidos por
Teixeira (1988), a fim de averiguar pontos convetge e divergentes em relacéo
aos processos fonologicos que envolvem as vibraSesdo assim, levamos em
conta 0 mesmo parametro de andlise da autoraferaleg para refletirmos sobre a
aquisicdo ou nado das vibrantes, que considera,ddIP., 75% de ocorréncia de
determinado segmento para caracterizar sua aquisogologica por parte da
crianga. Portanto, atingindo um patamar de 75%ateréncia, caracterizamos a

aquisicao de determinado segmento por parte daceria



Para calcular essa porcentagem, utilizamos o pragestatistico GoldVarb
X (SANKOFF; TAGLIAMONTE; SMITH, 2005), que nos ofece tanto a

porcentagem como o peso relativo das questbesatpdadas.
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3 ANALISE DO CORPUS

Neste capitulo, analisaremos nossarpus, observando a aquisicdo das
vibrantes, em relacdo a determinados grupos deefateariavel dependente
aquisicdo (tepe e vibrante mdultipla) e ndo aquisifElisdo, semivocalizacdo e
lateralizacdo); evaridveis independentgsexo, faixa etéria, contexto fonologico
(precedente e seguinte), tonicidade, posicdo deantd na silaba e posicdo da

silaba na palavra).

Observando as vibrantes em relagdo aos grupostaledga mencionados,
tivemos um total de 830 ocorréncias. Além destesmios 5 dados de silabificacéo

e 29 dados de migracao, totalizando, desta forf¥apdado®.

Os 830 dados, codificados de acordo com os grupdstares, foram rodados
no programa estatistico Goldvarb X (SANKOFF; TAGMANTE; SMITH,
2005), resultando em dados quantitativos, com ptaigem e peso relativo, os

guais serdo analisados.

Lembramos ainda que tomaremos como comparacaoopasso estudo
especialmente os resultados obtidos por Teixei@88) para averiguar pontos
convergentes e divergentes, em relacdo a aquidagigibrantes e aos processos a
elas relacionados. A autora ora citada conside¥a d® ocorréncia de determinado
segmento para caracterizar sua aquisicdo fonol@gicgarte da crianca. Ou seja,

atingindo um patamar de 75% de ocorréncia, caiaatéara aquisicao.

Em nosso teste, temos palavras com o “r" em covgexitervocalico e de
encontro consonantal, em posicéo pretbnica, témipastbnica, sendo o primeiro
(intervocélico) em meio de palavra (pretbnica eid®n e final de palavra
(postbdnica); e o ultimo (encontro consonantal) efid de palavra (pretbnica e
tbnica), em posicao medial (pretonica e tonicajpsigdo final (postdnica). Mas
ressaltamos que a tonicidade foi codificada dedacaom a producao oral das
criancas, ou seja, ndo nos prendemos as toniciqa@estabelecidas no teste.

Portanto, embora o teste tenha procurado ofereéeisv possibilidades de

82 Estes dois Gltimos dados (silabificacdo e migrag@o farédo parte da testagem do GoldVarb X (SANROF
TAGLIAMONTE; SMITH, 2005) e serdo analisados a part
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realizacdo do “r’, em diferentes contextos, a aedibi focalizada na producéo oral

por parte das criangas.

Apos termos rodado os dados no GoldVarb X (SANKORKGLIAMONT;
SMITH, 2005) e tendo constatado muitos knocKbutealizamos nova rodada,
eliminando os knockouts, para fazermos uma anélidee a aquisicdgs. ndo
aquisicdo das vibrantes (tepe + vibrante multiptapbtivemos quatro grupos de
fatores selecionados como relevantes. S&o elede,idaosicdo da vibrante na
silaba, sexo e tonicidade. Serdo mostradas, arseggliporcentagens e pesos
relativo$” tanto da aquisicdo como da ndo aquisicéo, deteasipem seguida, na
andlise da aquisigcdo. A partir de entdo, é queimchos a descricdo desses fatores

relevantes.

Quadro 10: Quadro geral das vibrantes — tepe vibrante multiplaf] - (aquisigdovs. ndo aquisicéo)

VIBRANTES Ocorréncias/Total Porcentagem Peso relativo
[c] +[i]
Aquisicao 531/830 64% 0.75
N&o aquisicéo 299/830 36% 0.25

O quadro 10 expde que, em nossopus tivemos tanto a presenca do tepe

[r] como da vibrante multiplaf] na aquisicdo das vibrantes intervocélicas e em

encontros consonantais, totalizando um indice parek de aquisicdo maior do
gue a ndo aquisicao - 64% e 36%, respectivamente,0s pesos relativos de 0.75
para a aquisicao e 0.25 para néo aquisicdo. Redenaisrque tais pesos relativos so
foram possiveis apdés a retirada dos knockouts panz rodada, e estdo
relacionados aos quatro grupos de fatores maisrtenies para a aquisi¢cao, ja

citados.

8 0O knockout significa a ndo variacdo, ou seja, doascorre 100% ou 0% de uma variante. E, nesse 0460
€ possivel extrair 0 peso relativo, ja que esséiémpm dados variaveis.

8 0 Peso Relativo 0.50 é considerado o ponto nguatrgue a variavel é binaria, sendo tudo analisado lzase
no 0.100. Assim, os valores abaixo do ponto neddésfavorecem o processo e acima, favorecem.
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3.1 Analise da aquisicéo
A aquisicdo das vibrantes intervocédlicas e em dng®nconsonantais
mostrou-se através de dois tipos: tepg ¢ vibrante mdultipla if], identificados

através da percepcao auditiva. Como houve um maioero de casos com tepe e

poucas ocorréncias com vibrante multipla, tivemages knockouts. Sendo assim,

os dados de aquisicéo da vibrantd @ [i]) refletem muito mais o comportamento

do tepe do que da vibrante mdltipla, pelo fato dembs tido apenas cinco
ocorréncias desta Ultima. Vejamos os dois quadresg seguem:

Quadro 11: Aquisi¢adtepe e vibrante multipla)

AQUISICAO Ocorréncias/Total Porcentagem
Tepe [] 526/531 99,1%
Vibrante multipla f] 5/531 0,9%

Segundo Cristéfaro-Silva (2005, p. 48), o tepe @ap portugués brasileiro
nos seguintes contextos: “seguindo uma consoargeogarre na mesma silaba
(como em “prata, graxa, brava, fraca”) ou em pasigdervocalica (como em
“arara, maraja, barata, parada”’)”. No entanto, ettamos a vibrante mdltipla
também nesses contextos, embora em pequena pgeE®ntaomo € possivel
observarmos nos quadros 11 e 12, pois tivemos 99d % cidéncia de tepe e
apenas 0,9% de vibrante multipla. A vibrante midtipconteceu nos seguintes
itens lexicais:



Quadro 12: Vibrante multipla
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VIBRANTE MULTIPLA

Sujeito Intervocalica Encontro consonantal
934:2;11 Amarelo — [amaelu]
Fruteira — [fu'tero]
broto — [ rotu]
1294:10;28 Amarelo — [amaelu]
1495:5;7 petréleo — [jg tfoLu]

Portanto, os resultados dos quadros 11 e 12 indigsne possivel encontrar

tanto o tepe como a vibrante multipla em contekitervocalicos e em encontros

consonantais, sendo a vibrante multipla em meraidéncia. Tal fato demonstra a

ocorréncia de variagdo no processo aquisicionavibaantes.

Pela pouca incidéncia, pode-se cogitar a hipétespid a vibrante multipla se

comporta como uma caracteristica transitéria ou @st@atégia passageira na

linguagem oral das criancas que estdo em procesgesgnvolvimento lingdistico.

Relembramos o que Yavas; Hernandorena; Lampre®®2j2nos explicam

gue ha uma variedade na incidéncia de alguns EogeBais comuns, COmo por

exemplo, a reducao dos encontros consonantais6fb dle aplicacdo, enquanto a

metatese ocorre timidamente, em muitas criancasertinto, ndo sabemos como

se da a incidéncia da vibrante multipla (no “r’eimvocéalico e em encontros

consonantais) em outras regides ou em diferentetexdos e se € ou ndo uma

estratégia comum. Por exemplo, nos momentos dewalgé® da linguagem oral

espontanea das criancas e nos momentos de int@@uéelad’, percebemos uma

% Dentro e fora da sala de aula, principalmente&iim pdurante o recreio.
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alta ocorréncia da vibrante multipla, em algumaancas, especialmente quando

enfatizavam alguma situac&o para o interlo&fitor

Neste sentido, também n&do sabemos desde quand@at@emando a crianca
apresenta a vibrante multipla, ja que, de uma fageral, nos limitamos awrpus

fruto da aplicacdo de um teste.

Descreveremos, a seguir, 0 primeiro grupo de fatais relevante para a
aquisicdo da vibranté a faixa etria, que, em nossa pesquisa, estéicetala

com a escolaridade.

% N&o gravamos esses momentos de dialogos, envaolventtas criancas, pelo fato de ndo termos tido
consentimento de todos os pais para que seus fiadicipassem da pesquisa. Ndo podemos deixar de
mencionar que, ao dialogarmos com as professorase s andamento da pesquisa, especialmente, uma
professora disse ter observado que, realmentensligi seus alunos prolongavam muito o “r’ e elaetitao
bonitinho!”.

87 Importante relembrarmos aqui que, ao descrevermamdos de aquisicao da vibrante] @ [f]), estaremos
descrevendo mais o comportamento do tepe, ja quesenta 0 maior numero de dados.



Quadro 13: Idade (aquisi¢ao)
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IDADE Ocorréncias/Total Porcentagem Peso relativo
2.0-26 2/79 2,5% 0.004
(maternal 1)
2:7-2:11 5/78 6,4% 0.01
(maternal 1)
3:0-3:6 20/80 25% 0.07
(maternal I1)
3:7-311 24/80 30% 0.10
(maternal I1)
4:0 - 4:6 77/83 92,8% 0.90
(jardim 1)
4:7-4:11 74/81 91,4% 0.88
(ardim 1)
5:0-56 80/85 94,1% 0.91
(ardim 11)
5:7-5:11 79/80 98,8% 0.98
(ardim 11)
6:0 - 6:6 109/113 96,5% 0.95
(alfabetizac&o)
TOTAL 470/759 61,9% 0.75

A idade € uma questdo importante a se discutis poelacdo do periodo de

aquisicdo da linguagem oral, para alguns tedrestende-se até os quatro ou cinco
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anos de idade (como é o caso de TEIXEIRA, 1988; AAUSKI; GUERRA;
ALAVARSI, 2000) e, para outros, pode-se concluisdieos 4 até, no maximo, 0s
seis anos, como € o caso de Lamprecht (1999). i@lige al (2004), no entanto,
considera que as liquiddsejam adquiridas a partir do final dos 3:0 ano&ldde

e 0 onset complexo aos 5:0 anos.

Face ao exposto, notamos que a variavel idade, erapgcrtiva do
desenvolvimento da linguagem oral, € uma questdémpca principalmente
porque, na nossa concepcdo, ndo podemos deixarede \crianca em sua
totalidade, que possui, portanto, uma histériaide,\esta imersa numa dimensao
social, e também possui suas peculiaridades, da®la questdes orgéanicas e

emocionais.

Para Teixeiradp.cit), o periodo de aquisicdo da linguagem pode dugar a
por volta dos cinco (5:0) anos de idade, ja comaitbo as diferencas individuais
das criancas por ela analisadas. Da mesma formaloSkic Guerra e Alavarsi
(op.cit), afirmam que a crianca ndo devera apresentandroti omissdes de
fonemas apds os cinco (5:0) anos. Ja para Lampfepltit), o periodo de
aquisicdo fonologica considerado normal, estenddese quatro (4:0) até, no

maximo, os seis (6:0) anos.

Para Nittroueet al (1989apudLOCKE, 1997, p. 249), a aquisi¢céo fonético-
fonologica dos segmentos ocorre de forma gradwaleqdo se estender desde os

dois até os sete anos de idade:

a medida que o numero e a diversidade das palaerkico de uma crianga
aumentam, as palavras com padrfes acusticos elaiditos semelhantes
comegam a se agrupar. A partir destes agrupamextalsam precipitando-se
as unidades coerentes de sons e gesto que conlecemo segmentos
fonéticos. A precipitagdo é provavelmente um prsgegadual, que talvez
comece ja no segundo ou no terceiro ano de vidadgua léxico da crianca
ndo tem mais do que 50-100 palavras. Mas o proaagdentemente ainda
continua em pelo menos algumas regides do Iéxdm sstema fonolédgico da
crianca até os 7 anos de idade.

Na nossa concepcao, a escolaridade pode influenaiéinguagem oral das

criancas pelo fato de elas estarem expostas egntem, tanto com a linguagem do

8 Existem liquidas laterais: /I/ &/ e liquidas nao-laterais://e /R/ (LAMPRECHT, 2004a).
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adulto, como com a linguagem de outras criancasseédo, portanto, necessario
sabermos quais as caracteristicas da linguagem cpaia@ série. No entanto, o
estudo da linguagem por faixa etaria nos permiteite parametro de linguagem
oral das criancas, por série, ja que, ha pres@sigusa, as criancas estao inseridas
nas séries de acordo com suas idades. Assim gewdienos unir os resultados das
séries com as faixas etarias, como é possivel\arseo quadro 13, acima exposta.

Pelo quadro 13, que demonstra o processo de aiuipigr faixa etaria e
série, depreendemos que, de uma forma geral, caamanco da idade e da

escolaridade hd um aumento da aquisicédo da vibpantearte das criancas.

Levando-se em consideracdo a porcentagem de 75&¢aieéncia para a
aquisicao da linguagem individual - de acordo caixdira (1988) -, entendemos
gue as vibrantes estiveram adquiridas a partirgdesro anos de idade, ou seja, a

partir da série jardim |.

Importante mencionar que a faixa etaria dos 6:7:3 @Gnos ndo esteve
presente no quadro ora analisado pelo fato decterido knockout, tendo em vista
todas as criancas desta faixa etaria terem adquasdvibrantes, ou seja, houve
100% de aquisicdo. Consequentemente, 0 programaofefieceu 0 Seu peso
relativo, ndo selecionando esta idade como releyaara a aquisicao.

A seguir, veremos como ocorreu a aquisicdo da mibraevando-se em
consideracdo sua posicao na silaba, lembrandosg@dator foi selecionado pelo

programa como 0 segundo mais importante para aiggaida vibrante.

Quadro 14: Posicéo na silaba (aquisi¢cao)

POSICAO NA Ocorréncias/Total Porcentagem Peso relativo
SILABA
Intervocalica 213/304 70,1% 0.77
Encontro 257/455 56,5% 0.30
consonantal
TOTAL 470/759 61,9% 0.75
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Vejamos alguns exemplos de vibrante em posicaoviotéalica e em encontro

consonantal:

- Vibrante intervocaélica (vibrante em onset simplep

Girafa—[3i rafe] (idade: 3:5;25 anos, sexo feminino - sujeito 6)
Naris —[na'ris] (idade: 3:7;18, sexo feminino - sujeito 8).
Coracdo { kora séw] (idade: 4:2;11, sexo masculino - sujeito 9).
Amarelo —[ama ' relu] (idade: 4:11;9, sexo masculino - sujeito 11).

Barata {ba rate] (idade: 5:4;5, sexo masculino - sujeito 13).

- Vibrante em encontro consonantal (vibrante em oret complexo):

Prédio —[ predyu] (idade: 3:2;4, sexo masculino - sujeito 5).

Broche —-[ brof1] (idade: 3:7;9, sexo masculino - sujeito 7).

Livro— [ 1ivru] (idade: 4:0;6, sexo feminino - sujeito 10).

Construgdo fkdn§tru'séw] (idade: 4:10;28, sexo feminino - sujeito 12).

Igreja —[ 1 'greze] (idade: 5:5;7, sexo feminino - sujeito 14).

Tivemos um maior indice percentual de aquisicaovideante na posicao
intervocalica, com 70,1% de aquisicao, do que rs&cAo0 de encontro consonantal,
com 56,5% de aquisicdo; com um peso relativo mmtior para a vibrante
intervocalica, com 0.77, do que para a vibranteesgontros consonantais, com
0.30. Tais resultados nos levam a concluir, assimocos estudos voltados para a
aquisicao da linguagem (TEIXEIRA, 1988; LAMPRECHIQ90; LAMPRECHT
2004b) que a crianca adquire primeiro a vibranterwocalica, ou seja, a vibrante
em onset simples, do que a vibrante em encontrosocantais, ou onset
complexo, certamente pelo fato de esta ultima possoa estrutura silabica mais

complexa (CCV) do que a outra (CV).
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Dando continuidade a nossa discussao, descreveren@seiro grupo de

fator mais relevante para a aquisi¢cao da vibransexo.

Quadro 15: Sexo (aquisi¢cao)

SEXO Ocorréncias/Total Porcentagem Peso relativo
M 207/364 56,9% 0.33
F 263/395 66,6% 0.66
TOTAL 470/759 61,9% 0.75

Houve um particular interesse em investigar a &lagexo e aquisicdo
normal das vibrantes, uma vez que se tem como @EE#ente, especialmente na
literatura fonoaudioldgica, que diversas patologitam mais os meninos do que
as meninas, mas pouco se discute qual a relag@asnsexos no desenvolvimento

normal da linguagem.

Se levarmos em consideracdo a porcentagem, vergou®sas meninas
(66,6%) adquiriram as vibrantes antes dos meniB69%), embora com uma
diferenca percentual pequena. Ao olharmos paraso pativo, tivemos um valor
muito maior para as meninas, com 0.66, do quegsmeninos, com 0.33 de peso
relativo, o que implica dizer que, no desenvolvitbemormal da linguagem oral, o

sexo feminino favorece mais a aquisicédo das vibsatd que o sexo masculino.

Ser& descrito, em seguida, o quarto e ultimo gapdator mais relevante

para a aquisicao da vibrante: a tonicidade.




Quadro 16: Tonicidade (aquisi¢cao)
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TONICIDADE Ocorréncias/Total Porcentagem Peso inaat
Pretonica 138/238 58% 0.34
Tonica 255/408 62,5% 0.55
Postonica 77/113 68,1% 0.68
TOTAL 470/759 61,9% 0.75

Vejamos alguns exemplos da aquisi¢cao das vibrame®lacéo a tonicidade:

- Aquisicdo das vibrantes em silabas pretonicas:

Orelhdo {ure £Law] (idade: 5:5;7, sexo feminino - sujeito 14).

Pirulito —[pirulitu] (idade: 6:2;7, sexo masculino - sujeito 17).

Travesseiro ftravi'seru] (idade: 6:11;23, sexo feminino - sujeito 20).

Presente pre zétz] (idade: 4:0;6, sexo feminino - sujeito 10).

- Aquisicao das vibrantes em silabas tonicas:

Jacaré -{ zaka re] (idade: 5:7;24, sexo masculino - sujeito 15).

Parede 4 pa redz] (idade: 6:5;4, sexo feminino - sujeito 18).

Braco —[ ‘brasu] (idade: 4:2;11, sexo masculino - sujeito 9).

Bruxa —[ 'brufe] (idade: 4:11;9, sexo masculino - sujeito 11).

- Aquisicdo das vibrantes em silabas postonicas:

Tesoura-{ ti'zore] (idade: 5:8;22, sexo feminino - sujeito 16).

Arvore —[ “arvurz] (idade: 6:8;25, sexo: masculino - sujeito 19).
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Tigre —[ tigrz] (idade: 5:5;7, sexo feminino - sujeito 14).

Cobra - ‘’kobre] (idade: 4:10;28, sexo feminino - sujeito 12).

Os resultados revelam que tivemos um maior indicegmtual de aquisicao
da vibrante em posicdo tonica do que pretbnica, cB2)H% e 58%,
respectivamente, cujos pesos relativos sdo: 0&%, ¢ aquisicdo da vibrante em
silabas tbnicas, e 0.34, para a aquisicdo da ‘éram silabas pretbnicas. No
entanto, para nossa surpresa, tivemos um maiareinircentual (68,1%) e peso

relativo (0.68) para a aquisicdo da vibrante enigcgospostonica.

Certamente, tal resultado deve-se ao fato de teumosnaior nimero de
silabas posténicas em posicao intervocalica, umaue a vibrante intervocalica é
adquirida primeiro do que a vibrante em situacacsitbbbas complexas. Assim
sendo, mais relevante do que a tonicidade é agmwdg vibrante na silaba para sua

aquisicao.

3.1.1 Andlise da vibrante multipla

Em relagéo a oposicdo tepe x vibrante multipla, cbwuve poucos casos de
vibrante multipla, ocorreram muitos knockouts, @mjigsntemente, sé sera possivel
observar as porcentagens. Por isso, a seguir,esesemos a vibrante multipla em
relacdo aos grupos de fatores por nds controladterecendo apenas as

porcentagens, sem 0s pesos relativos.

Quadro 17: Sexo (vibrante mdltipla)

SEXO Ocorréncias/Total Porcentagem
M 3/250 1,2%
F 2/281 0,7%
TOTAL 5/531 0,9%
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Os exemplos de ocorréncia da vibrante multiplarelacédo ao sexo, podem

ser observados na pagina 103 (quadro 12).

Como esta exposto no quadro 17, apenas 5 criapgeseataram a vibrante
multipla, sendo 3 do sexo masculino e 2 do sexaniam em um total de 531
ocorréncias com “r". Portanto, embora seja muitgue®@a a incidéncia da vibrante
multipla em ambos os sexos, 0s meninos tiveram maiar porcentagem de sua

presenca (1,2%) em relacéo as meninas (0,7%).

Vejamos, a seguir, a incidéncia da vibrante malteph relacéo a idade:

Quadro 18: Idade (vibrante multipla)

IDADE Ocorréncias/Total Porcentagem
4:0-4:6 377 3,9%
4:7 - 4:11 1/74 1.4%
5:0-5:6 1/80 1,2%
TOTAL 5/531 0,9%

Os exemplos de ocorréncia da vibrante multipla,relecdo a idade, podem

ser vistos na pagina 103 (quadro 12).

Pelo quadro 18, percebemos a incidéncia da vibraatgpla na faixa etaria
dos 4:0 — 4:6 anos, em maior porcentagem: 3,9%4dos 4:11 anos, com 1,4%, e

na faixa etaria inicial dos 5 anos (5:0 — 5:6 ano@n a menor porcentagem: 1,2%.

Devido a baixa incidéncia da vibrante multipla, rs&@opode generalizar tais
resultados. Por exemplo, poderiamos refletir que sirge momentaneamente
durante o processo de desenvolvimento da linguagain ficando sua presenca
cada vez menor de acordo com o aumento da faika éts criancas. No entanto,
€ necessario um estudo mais amplo, levando em coitdhouve sua ocorréncia
em momentos de fala espontanea, ndo controladpesante pesquisa. Outro fato

€ que muito mais do que um estagio passageiroidemamos a vibrante multipla




113

uma variagdo, presente, portanto, no processo iequal das vibrantes

intervocéalicas e em encontros consonantais.

Logo abaixo, sera descrita a incidéncia do contixtoldgico precedente, em

relacdo a vibrante multipla.

Quadro 19: Contexto fonoldgico precedente (vibramiipla)

CONTEXTO FONOLOGICO Ocorréncias/Total Porcentagem
PRECEDENTE
It/ 1/9 11,1%
IEY 2/98 2%
It/ 1/52 1,9%
b/ 1/73 1,4%
TOTAL 5/531 0,9%
Exemplos:

/fl - fruteira —[ ffu'tere] (idade:4:2;11, sexo masculino - sujeito 9).
/a/ - anarelo —[ ama” felu] (idade: 4:10;28, sexo feminino - sujeito 12).
It/ - petréleo —[ pe tfoLu] (idade: 5:5;7, sexo feminino - sujeito 14).

b/ -broto —[ b fotu] (idade: 4:2;11, sexo masculino - sujeito 9).

Pelo quadro 19, percebemos que a Unica vogal sittadontexto fonoldgico
precedente do “r” intervocalico que influencia agenca da vibrante multipla é a
vogal /a/, com 2% de incidéncia, enquanto que teméssconsoantes situadas no
contexto fonologico precedente que influenciam @r@ncia da vibrante multipla
nos encontros consonantais, diferenciando-se guapircentagem. Séo elas: /f/

(com 11,1%), /t/ (com 1,9%) e /b/ (com 1,4%).
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Mezzomo; Ribas (2004) observaram que o0s ambientggiisticos que
favoreceram a producédo do “r’ em onset simplesnfonaogal antecedente, vogal
seguinte e tonicidade da silaba, a qual sera jpmstemte tratada (quadro 17). Para
Miranda (1996apudMEZZOMO; RIBAS, op.cit, p. 107 - 108), a vogal /i/, tanto a
gue antecede como a que sucede o “r", favorecgcdo. Para tais autoras,
esses dados ajudam na escolha de palavras pama gseglas como estimulo
durante a fonoterapia clinica. Entretanto, nossssltados apontam que, para a
producdo da vibrante mudltiplat/y intervocalica, a vogal /a/ foi a Unica
favorecedora de tal produgéo. Veremos mais adi@utadro 20) que a vogal /i/
também ndo foi selecionada como favorecedora deantidd mdaltipla @) em

contexto seguinte.

Dando sequéncia a nossa analise, discutiremos peiteesdo contexto

seguinte, em relagdo a vibrante multipla.

Quadro 20: Contexto fonoldgico seguinte (vibrantdtipla)

CONTEXTO FONOLOGICO Ocorréncias/Total Porcentagem

SEGUINTE

lel 2/75 2, 7%

ol 1/41 2,4%

/ol 1/61 1,6%

ful 1/95 1,1%

TOTAL 5/531 0,9%
Exemplos:

/el - amaelo —[ama’ felu] (idade: 4:10;28, sexo feminino - sujeito12).
/ol - petbleo —[pe’t Foku] (idade: 5:5;7, sexo feminino - sujeito 14).

lo/ -broto —['b fotu] (idade: 4:2;11, sexo masculino - sujeito 9).
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/u/ - fruteira —[ ffu'tere] (idade:4:2;11, sexo masculino - sujeito 9).

Pelo quadro 20, notamos que as vogais abegfas b/ sdo as que mais

contribuiram para a presenca da vibrante multqguey as porcentagens de 2,7% e
2,4%, respectivamente. As vogais media-alta pastda/ e alta posterior /u/
também contribuem para sua realizacdo, s6 que amrmercentagem. Sao elas,

respectivamente: 1,6% e 1,1%.

Como discutimos anteriormente, ao estudar os artdsieingiisticos que
favorecem a producéo do “r’, Mezzomo; Ribas (200d3ervaram que, além da
vogal antecedente e seguinte, a tonicidade daasdabrce importante influéncia
para tal produgéo. Para Miranda (12@&dMEZZOMO; RIBAS, op.cit, p. 108),

a silaba ténica € apontada como facilitadora ersig@o a posténica. Nao € demais
ratificar que, para Mezzomo; Ribasp(cit), esses dados sdo uma riqueza na

escolha de palavras para serem usadas como estioraltte a fonoterapia clinica.

Quanto a tonicidade, temos 0 seguinte quadro:

Quadro 21: Tonicidade (vibrante multipla)

TONICIDADE Ocorréncias/Total Porcentagem
Tonica 4/286 1,4%
Pretonica 1/157 0,6%
TOTAL 5/531 0,9%

Exemplos de vibrante multipla em relagéo a tonabéda

- Silabas ténicas:

Amarelo —[ama’ felu] (idade: 4:10;28 sexo feminino - sujeito 12).

Perdleo —[pe’t FoLu] (idade: 5:5;7, sexo feminino - sujeito 14).

Broto —[ ‘b fotu] (idade: 4:2;11, sexo masculino - sujeito 9).
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-Silabas pretonicas:

Fruteira —[ ffu'tere] (idade:4:2;11, sexo masculino - sujeito 9).

Pelo quadro 21, acima exposta, percebemos que rantegbmultipla néao
esteve presente em silabas posténicas, mas estsemte em silabas tbnicas, com
uma maior porcentagem (1,4%), se compararmos c@mpesenca em silabas
pretbnicas (com 0,6%). Certamente, ndo houve suarémcia em silabas

postbnicas pelo fato de estas serem mais débeislagdo a tbnica e a pretodnica.

Desta forma, nossos dados estdo de acordo comcapg@o de Miranda
(1996 apud MEZZOMO; RIBAS, 2004, p. 108), quando afirmou quesitaba

postbnica é a pior facilitadora para a aquisicatrtimtervocalico.

Falaremos, em seguida, sobre a posicdo da vibradltgpla na silaba, que

corresponde aos contextos intervocalicos e de émsoconsonantais.

Quadro 22: Posi¢do da vibrante miltipla na silaba

POSICAO NA SILABA Ocorréncias/Total Porcentagem
Encontro consonantal 3/283 1,1%
Intervocalica 2/248 0,8%
TOTAL 5/531 0,9%

Os exemplos da vibrante multipla em posi¢éo int=kiioa e em posicdo de

encontro consonantal podem ser vistos na paginéqL@glro 12).

Concernente a posicao da vibrante multipla na ajlakbemos mais vibrante
multipla em encontros consonantais do que em ctintetervocalico, com 1,1% e
0,8%, respectivamente. Como foram poucas ocorrénoi@ € possivel, ainda,
precisar o porqué de a vibrante mdltipla estar npmesente nas silabas em
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encontros consonantais do que nas silabas em tmmiekervocalicos, mesmo se

com pouca diferenca percentual.

Por fim, falaremos sobre a posicdo da silaba, cdmanme multipla, na

palavra.

Quadro 23: Posicéo da silaba, com vibrante muiltidapalavra

POSICAO DA SILABA NA PALAVRA Ocorréncias/Total Paeatagem
Inicial 2/136 1,5%
Medial 3/279 1,1%
Total 5/531 0,9%

Vejamos os exemplos:

- Vibrante multipla na posicao inicial da palavra:

Fruteira —[ ffu'tere] (idade:4:2;11, sexo masculino - sujeito 9).

Broto —[ ‘b fotu] (idade: 4:2;11, sexo masculino - sujeito 9).

- Vibrante multipla na posicdo medial da palavra:

Amarelo —[ama’ Felu] (idade: 4:10;28 anos, sexo feminino - sujeito 12).

Perdleo —[pe’t FoLu] (idade: 5:5;7, sexo feminino - sujeito 14).

De acordo com o quadro 23, podemos observar gibante maltipla foi um

pouco mais frequente na posicao inicial, com 1,5&fdo a posicdo medial em

menor incidéncia, com 1,1%. E importante mencianae, na posicdo final, ndo

houve nenhuma ocorréncia da vibrante mdaltipla.




3.2 Analise da nado aquisicao

No tocante a n&o aquisicdo da vibrante, que coréempntre outrdS, os

estagios de elisdo, lateralizacéo e semivocalizagg@mos o proximo quadro:

Quadro 24: Ndo aquisi¢ao (elisdo, lateralizacdengscaliza¢do)
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NAO AQUISICAO Ocorréncias/Total Porcentagem
Elisdo 210/299 70,2%
Lateralizacao 86/299 28,8%
Semivocalizagéo 3/299 1%

Exemplos de elisao:

Orelhdo { e 1aw] (idade: 2:10;17; sexo masculino - sujeito 3).
Broto —[ 'botu] (idade: 2:4;6; sexo masculino - sujeito 1).
Tigre —[ tigz] (idade: 2:5;29; sexo feminino - sujeito 2).

Microfone —[miko fonz1 ] (idade: 2:5;29; sexo feminino - sujeito 2).

Exemplos de lateralizacao:

Barata {ba late] (idade: 2:5;29; sexo feminino - sujeito 2).
Cobra -[po'ble] (idade: 2:8;17; sexo feminino — sujeito 4).
Jacaré { zaka'le] (idade: 2:4;6; sexo masculino - sujeito 1).
Secreto {se’kletu] (idade: 3:2;4; sexo masculino - sujeito 5).
Parede 4 pa'ledz] (idade: 2:4;6; sexo masculino - sujeito 1).

Preto —[ ‘plete] (idade: 3:2;4; sexo masculino - sujeito 5).

8 Pois os estagios de silabificacdo e migracéo dosngros consonantais serdo analisados a parte.
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Arvore —[‘avolz1] (idade: 2:4;6; sexo masculino - sujeito 1).
Tridngulo —[t1i@gulu] (idade:4:10;28; sexo feminino - sujeito 12).
Aurora—[a'lole] (idade: 2:4;6; sexo masculino - sujeito 1).

Coroa —-[ko'loe] (idade: 2:4;6; sexo masculino - sujeito 1).
Coroado { kolo'adu] (idade: 2:5;29; sexo feminino - sujeito 2).

Madruga {ma'dluge] (idade: 2:8;17; sexo feminino — sujeito 4).

Exemplos de semivocalizagéo:

Tesoura-{ ti zoye] (idade: 2:10;17; sexo masculino - sujeito 3).

Arara — [a'aye] (idade: 3:7;9; sexo masculino - sujeito 7).

No quadro 24, temos os estagios de elisdo, latatd@o e semivocalizacéo,
gue dizem respeito a ndo aquisicdo da vibrante.cCreaultado, tivemos uma
maior ocorréncia de elisdo, com 70,2%, enquanto ajl&teralizacdo ficou em

segundo lugar, com 28,8%, e a semivocalizacaoapeeras 1% de incidéncia.

Tais dados nos levam a refletir que, durante ogssr de aquisicdo da
vibrante, essa maior presenca de elisdo, com coestgauséncia de vibrantes,
garante uma estrutura silabica mais simples, tamo contextos de vibrante
intervocalica como em encontros consonantais, texid em V e CV,
respectivamente. Ja a semivocalizacdo, sinalizawanco em direcdo a aquisicao
da vibrante se levarmos em consideracdo a escatardwidade, pois os glides
estdo mais préoximos das liquidas do que as vogarsescala de sonoridade, p.
84). Por sua vez, a lateral é foneticamente maiples de ser produzida do que a
vibrante, o que justifica sua porcentagem, trateselde criancas em processo de

aqguisicao da vibrante.

A sequir, discutiremos uma pouco sobre cada unsdele
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3.2.1 Elisdo(apagamento)

De acordo com Gomes; Cristéfaro-Silva (2005) e Rit2004), os onséfs
complexos do portugués brasileiro obedecem a se@iéa obstruintes + liquidas,
onde as obstruintes podem ser [p, b, t, d, k,egyff e o tepe ou a lateral alveolar

pode ocupar a posicao de liquida.

Segundo AlbanoapudRIBAS, op.cit: 152), ha preferéncia por determinados
encontros consonantais no portugués brasileiro.imAsseriamos a seguinte
disposicdo de maior atratividade ou uso: [tr] 3;[fior] > [gr]®~. J& os grupos
consonantais com [dr], [fr], [pl] e [kl]] sGo os matvitados. No entanto, Ribas
(op.cit, p. 163) nos alerta que “ndo ha ordem de domiogodiferentes grupos de

onset complexo”.

Collischonn (2005), apoiada em Schmidt (1@®1nd Collischonn,op.cit., p.
110) afirma que algumas sequéncias de obstruitituitla ndo sdo permitidas em

nossa lingua, tais como: *dl, *sl, *zl (obstruintetveolares + /I/); §I, *zl
(obstruintes palatais + /I/); *sr, *zr (obstruintedveolares + /r/), §r, *3r

(obstruintes palatais + /r/). J& o grupo /vl/ (coliste labial +/I/) ocorre em poucos
casos como em “Vladimir” e o grupo /vr/ ndo ocam inicio de palavras. Neste
sentido, entendemos que tais autores ndo consderarexisténcia de processos
fonologicos envolvidos na fala de criancas, assima a variacdo linguistica, a

exemplo de alguns encontros com /I/ e com /r/,ssapados.

Para Gomes; Cristofaro-Silva.cit), sdo estigmatizados socialmente tanto a
troca de liquidas como, principalmente, sua eliséis casos de ‘pograma’ e

‘poblema’. Ja a elisdo em silabas atonas finaexeanplo de [liw] — ['livru], o

estigma social ndo acontece.

Como vimos, de acordo com Selkirk (19821dCOLLISCHONN, op.cit, p.
102), na forma arbdrea, admite-se que a silabasEveonstituida de onset e rima,
gue, por sua vez, divide-se em nucleo e coda. Assitdo, seus constituintes sao:
CV(C), cuja vogal funciona como o nucleo, centrocotacéo da silaba, tendo em

vista ser imprescindivel para sua existéncia. (MQRBR01).

% Mori (2001) define que o ataque oumseté constituido pelas consoantes que acompanharacedam o
nucleo.

L Ou seja, encontro consonantal com [tr] € mais aisdml que encontro consonantal com [pr]; e encontro
consonantal com [br] é mais usado do que encontisonantal com [gr].
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Bisol (2006) afirma que existe uma “convencao dagamento” (p. 2),
segundo a qual os segmentos que ndo sdo incorgodoma silaba sao
automaticamente apagados, havendo, assim, um atesiijo das linhas de

associacao de determinado segmento silabico.

Bisol (1999) admite que a aquisicdo do padrao C@Afdda em nossa lingua,
uma vez que o inventario basico com que se desaawaioria das linguas do
mundo consiste em {CV, VC, V, CVC} e é desse ingeot que surgem as
estruturas mais complexas, como {CCV, VCC, CCVCCénforme Collischonn
(2005), os padrdes silabicos da nossa lingua $§0/¢, VCC, CV, CVC, CVCC,
CCV, CCVC, CCVCC, VV, CVV, CCVV, CCVVC}¥. Dentro desta perspectiva,
Gomes; Cristéfaro-Silva (2005) explicam que o padséiabico recorrente em

nossa lingua é CV, sendo sua presenca maior dGQwe

Como apagamento do segundo elemento, tivemos, x@onEo, a seguinte

palavra: preta - ['pel (sujeito 1, menino, idade: 2:4%)

Segundo Launay (1989, p. 24), as consoantes coagpkio transformadas
em simples, como ['ta] ao invés de [fajou substituidas por outra consoante
mais facil.Podemos ainda admitir que a crianca realiza acetlaédvibrante e ndo a
elisdo da vogal por ser esta 0 nucleo da silaBay de ser mais simples para ela
pronunciar, pois, de acordo com Launap.€it), desde o balbucio e também na
aquisicdo da linguagem oral as vogais antecedecoreantes. Mas, para nés, é
visivel que quando a crianca ainda ndo consegueaea vibrante, seja ela
intervocalica ou em encontros consonantais, ela nateo e mantém o
pico/ndcleo/centro silabico que é justamente a lyogamo podemos ver, no
seguinte exemplo: orelhdo - [ue'aw] (sujeito 7, menidade: 3:7;9Y.

Nossos dados confirmam o que assegura Ribas (p0044), ao dizer que

das estratégias de reparo utilizadas pelas crignga®la estudadas a que tem

7

maior representatividade é a producdo CV, ou d$&aa reducdo do encontro

92 Exemplos dos padrdes silabicos para o portug@acdrdo com Collischonn (2005, p. 117)\V8, ar (VC),
instante (VCC),_c4qCV), lar (CVC), mongo (CVCC), tri(CCV), tres(CCVC), tranporte (CCVCC), ala (VV),
lei (CVV), grau(CCVV) e clautro (CCVVC).

9 Ver estrutura arbérea com elisdo, dentro do peacds reducéo dos encontros consonantais (p. 89).

° Exemplo de Launay (1989, p. 24)

% Ver estrutura arbérea com elisdo, dentro do peacds confus&o de liquidas (p. 86).
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consonantal sob a incidéncia da elisdo da vibramteencontro consonantal em

maior quantidade.

3.2.2 Substituicdo por aproximante ou semivogal patal

A substituicdo por aproximante ou semivogal pala@bstitui o segundo
momento no processo de aquisicdo da vibrante, peisacordo com Teixeira
(1988, p. 59), “a medida em que o segundo elememioeca a emergir, ele é
realizado como uma aproximante ou uma semivogatgdal Encontramos esse
estagio com o uso da semivocalizacao palatal chnegyno, por exemplo: tesoura

- [ti'zoys] (sujeito 7, menino, idade: 3:7;9).

Conforme Yavas; Hernandorena; Lamprecht (2002, @stm estagio que faz
parte dos processos de substituicdo ou paradigmagmbora também o
consideremos como processo de estrutura silabicappmvocar mudanca na
estrutura arborea, nos casos de semivocalizagévactlica, ou seja, exceto na

semivocalizacdo em encontros consonarfitais

Podemos pensar que tal comportamento linglistiao atdrre por acaso,
pois, quanto ao grau de sonoridade, tomando conuelm@ escala exposta em
nossa fundamentacao tedrica, a semivogal € masasdo que a liquida e € menos
sonora do que a vogal. Logo, ao usar a semivogaécp que a crianga esta se
distanciando da vogal e se aproximando da vibrante.

De acordo com Santos; Souza (2005, p. 24), a diiientre vogais e glides

(ou semi-vogais) € muito mais fonologica do quefma, pois:

Foneticamente, esses sons se caracterizam portipemma passagem do ar
sem obstrucdo e sem friccdo, com ressonancia rteoceo trato vocal (ao
invés das laterais) e por terem um espaco vepia a passagem do ar mais
estreito do que as vogais a que s&o associadas (eomxixi e urubu).
Fonologicamente, essas aproximantes se comportar consoantes, isto €,
ndo preenchem posi¢6es de nicleo da silaba e s&@o@entuadas.

% Ver estrutura arbérea com semivocalizacdo, defarprocesso de confuséo de liquidas (p. 87) e @elatr
processo de reducdo dos encontros consonant&s8)(p.
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Embora sO6 tenhamos encontrado a semivocalizagdo ocemtexto
intervocalico, Nobrega; Cavalcante; Hora (2007)oatraram a semivocalizacdo

em encontro consonantal: braco — [bwjaso que demonstra ser possivel sua

realizacdo em ambos os contextos, ndo se resumgirsemivogal /y/, ja que tal

estagio ocorreu também com a semivogal'/w/

Tivemos uma porcentagem muito pequena da incid&zsemivocalizagéo,
0 que nos faz inferir que a elisdo e a lateraliaeg@ 0s estagios mais presentes

durante o processo de aquisi¢ao da vibrante.

3.2.3 Confusao de liquidas

Constatamos a presenca do estagio de confusdamudak por parte das

criancas analisadas, através de algumas palaemtse ¢las:

Barata — [ba’lad] (sujeito 5, menino, idade: 3:2;4).
Cobra - I'lobla/ (sujeito 8, menina, idade: 3:7;18).

Como podemos observar, este € mais um estagicegelegsladra em um dos
processos de substituicio ou paradigmaticos (YAVAERNANDORENA;
LAMPRECHT, 2002). Para Launay (1989), a substitnigg& uma consoante por
outra deve-se a um “mecanismo de facilitacdo”. 8exssim, algumas consoantes
sdo substituidas por outras mais faceis, pelo t®oaquelas exigirem um
movimento fonoarticulatério mais complexo. Portantoa sua concepcao,
determinadas caracteristicas da fala da crian¢@o estlacionadas a questdes
praxicas. Seu entendimento aproxima-se do racmdaai Teixeira (1988, p. 57),
guando esta diz que é necessario empreender naigiempara a formacédo da
vibrante do que para manter os articuladores foosrelaxados, fato este que

justifica a aquisicao tardia da vibrante.

Ao falar sobre o processo de reducéo dos encootmesonantais, Teixeira
(op.cit) diz que o terceiro estagio é o de confusdo dedés, que passa a interferir
na realizacdo fonética dos encontros consonantaishendo as liquidas, e a

crianga ndo consegue contrasta-los. Assim, aténtiei@do momento, o segundo

" Na escolha aleatéria do nossarpus ndo foram selecionados sujeitos que emitiramnaveealizacdo com
Iwl.
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elemento é realizado como uma lateral, passanddenmrmente, a ser realizado
também por um fendmeno de “super-generalizacd60)pou seja, colocando o /r/

Nnos encontros consonantais das silabas onde dbeasgao /I/.

Segundo Gomes; Cristofaro-Silva (2005), essa trewwe as liquidas €
estigmatizada socialmente. Elas explanam que tenaos “crv’ do que “clv’ em
nossa lingua, entrando em harmonia com Ribas (2Q&#)do afirmou que o fato
de haver um menor nimero de palavras com liquitkaalano vocabulario de
criancas e de adultos é que determina uma maiaragérs nos itens com /I/ nos

onsets complexos.

Faremos, a seguir, uma analise da semivocalizagiis termos rodado os
dados de lateralizacas. elisdo &. semivocalizacdo. Como houve também muitos

knockouts, s6 obtivemos os valores percentuais.

Quadro 25: Sexo (semivocalizagdo)

SEXO Ocorréncias/Total Porcentagem
M 3/164 1,8%
TOTAL 3/299 1%

Pelo quadro 25, percebemos que apenas 0s meniese@iaram o estagio de
semivocalizacdo, com 1,8% de porcentagem. No toi@emos 1% de
semivocalizacdo, levando-se em consideracdo asréoctas de elisdo,

lateralizagdo e semivocalizagéo.

Vejamos, a seguir, quais os resultados das ocoaeda semivocalizacao, de

acordo com a faixa etaria das criancas.



Quadro 26: Idade (semivocaliza¢&o)

125

IDADE Ocorréncias/Total Porcentagem
2:7-211 1/76 1,3%
3:7-311 2/57 3,5%

TOTAL 3/299 1%

Através do quadro 26, € possivel observarmos cgremivocalizacao esteve

presente na fala das criangas no ultimo semesirelddes de 2 e de 3 anos, sendo

a faixa etaria entre 3,7 — 3,11 anos com maiorgmagem de ocorréncia do que na

faixa etéaria entre 2,7 — 2,11 anos.

A seguir, serd mostrado o contexto fonolégico pienee.

Quadro 27: Contexto fonoldgico precedente (semizagio)

CONTEXTO FONOLOGICO Ocorréncias/Total Porcentagem
PRECEDENTE
lo/ 2/15 13,3%
lal 1/45 2,2%
TOTAL 3/299 1%
Exemplos:

/ol - tewura —[ti zoye] (idade: 3:7;9; sexo masculino - sujeito 7).

/al - aara —[a'aye] (idade: 3:7;9; sexo masculino - sujeito 7).

No contexto fonoldgico precedente, a semivocaliaasieve presente com as

vogais /o/ e /al, com as seguintes porcentagespsecvamente: 13,3% e 2,2%. Os

demais contextos fonoldgicos precedentes (vogasigoanates) deram knockouts.
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Quanto ao contexto fonolégico seguinte, temos gsiisiEs ocorréncias e
porcentagens:

Quadro 28: Contexto fonoldgico seguinte (semivacgfio)

CONTEXTO FONOLOGICO Ocorréncias/Total Porcentagem
SEGUINTE
lal 3/66 4,5%
TOTAL 3/299 1%
Exemplos:

lal - tesoua — [ti zoye] (idade: 2:10;17; sexo masculino - sujeito 3).

araa— [a aye] (idade: 3:7;9; sexo masculino - sujeito 7).

No contexto fonoldgico seguinte, apenas a vogal f@/oreceu a
semivocalizacao, com 4,5%, pois 0s outros contedéosm knockouts.

Vejamos a semivocalizacao quanto a tonicidade:

Quadro 29: Tonicidade (semivocaliza¢ao)

TONICIDADE Ocorréncias/Total Porcentagem
Postonica 3/36 8,3%
TOTAL 3/299 1%

No que diz respeito a tonicidade, apenas a postdaioreceu a presenca da
semivocalizacdo, com um percentual de 8,3%, comaerpos observar nos

exemplos:
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Tesouwa — [ti'zoye] (idade: 3:7;9; sexo masculino - sujeito 7).

Arara —[a'aye] (idade: 3:7;9; sexo masculino - sujeito 7).

Quanto a posicao da semivocaliza¢gdo na silabastesseguintes resultados:

Quadro 30: Posicdo da semivocaliza¢ao na silaba

POSICAO NA SILABA Ocorréncias/Total Porcentagem
Intervocélica 3/95 3,2%
TOTAL 3/299 1%

Exemplos:

Tesouwa —[ti'zoye] (idade: 2:10;17; sexo masculino - sujeito 3).

Arara —[a 'aye] (idade: 3:7;9; sexo masculino - sujeito 7).

No corpus, s6 tivemos a incidéncia da semivocalizacdo em @osi¢
intervocalica, com 3,2%, ou seja, ndo houve a pgesela semivocalizacdo em
encontros consonantais, embora saibamos da pafsileilde sua existéncia, como

ja mencionado anteriormente.

Vejamos, no Uultimo quadro da semivocalizacdo, soasrréncias e

porcentagens no que diz respeito a posicao narpalav

Quadro 31: Posi¢cdo da semivocalizacdo na palavra

POSICAO NA PALAVRA Ocorréncias/Total Porcentagem

Final 3/48 6,2%

TOTAL 3/299 1%
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Exemplos:

Tesouwa — [ti'zoye] (idade: 3:7;9; sexo masculino - sujeito 7).

Arara —[a'aye] (idade: 3:7;9; sexo masculino - sujeito 7).

Neste ultimo quadro de semivocalizacao, percebauesapenas na posi¢ao
final da silaba € que a semivocalizacdo veio ocooc@n 6,2%. Como vimos, a
posicdo postdnica € mais débil, por isso, favoeeodo aquisicdo e, neste caso, a
semivocalizagéo. Portanto, ndo houve semivocalaga posi¢ao inicial nem
medial. A porcentagem geral da incidéncia de secaizacao foi muito pequena,

de apenas 1%.

Como aconteceram muitdsiockouts pelo fato de ndo termos tido muitas
ocorréncias de semivocalizacdo, rodamos novamesgsos dados, referentes a
nao aquisicdo, apenas com o0s estagios de elis@teralizacdo, com o intuito de
obtermos 0s seus respectivos pesos relativos, ddientendermos melhor os seus
comportamentos durante o processo de desenvoldntiegiiistico. E importante
ressaltar que trataremos, apenas, dos resultadelsséa, ja que o comportamento

de um implica no comportamento contrario do outro.

Para andlise, seguiremos a mesma sequéncia do®sgrdg fatores
selecionados pelo programa estatistico como relesvarsendo goosicdo da

vibrante na silaba primeiro grupo selecionado.

Quadro 32: Posicdo da vibrante na silaba (elisdo)

POSICAO NA Ocorréncias/Total Porcentagem Peso relativo
SILABA
Intervocalica 19/88 21,6% 0.1
Encontro 179/192 93,2% 0.99
consonantal
Total 198/280 70,7% 0.89
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Exemplos de elisdo em posicéo intervocélica:

Girafa —[ 3i’afe] (idade: 3:7;9; sexo masculino - sujeito 7).

Arara —[a’aye] (idade: 3:7;9; sexo masculino - sujeito 7).

Exemplos de elisdo em posi¢cdo de encontro consoreant

Igreja —[ 1 'geze] (idade: 3:7;9; sexo masculino - sujeito 7).

Empregada f&épe gade] (idade: 3:7;9; sexo masculino - sujeito 7).

Como € possivel depreendermos do quadro acima texpibgemos uma
maior porcentagem da elisdo em encontros consagamita que em contexto
intervocalico, o que implica dizer que a laterajéma foi mais frequente na situacéo
intervocalica. Tal comportamento, provavelmente/eeke ao fato de que o onset
simples é adquirido antes do onset complexo eispor 0s encontros consonantais

favorecem muito mais a elisao.

O peso relativo so ratifica nossa interpretacdoa wez que oS encontros
consonantais favorecem a elisdo da vibrante, jasquepeso relativo € 0.99, ao
contrario da vibrante intervocalica, cujo pesotretaé de 0.1, ou seja, desfavorece

a elisao.

O segundo fator mais relevante para a ocorréncielis@o foi a idade, que

sera discutida a seguir.



Quadro 33: Faixa etaria (eliséo)
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IDADE Ocorréncias/Total Porcentagem Peso relativo
2.0-26 49/76 64,5% 0.55
2:7-2:11 44/71 62% 0.42
3:0-3:6 43/58 74,1% 0.29
3:7-311 46/53 86,8% 0.87
4:0 - 4:6 5/6 83,3% 0.44
4:7 -4:11 417 57,1% 0.01
5:0 - 5:6° 4/5 80% 0.75
6:0 - 6:6 3/4 75% 0.08

TOTAL 198/280 70,7% 0.89

Exemplos:

Tartaruga { kaka uge] (idade: 2:4;6; sexo masculino - sujeito 1).

Cobra —-[ko'be] (idade: 2:10;17; sexo masculino - sujeito 3).

Grilo—[gilu] (idade: 3:5;25; sexo feminino - sujeito 6).

Prédio —[ ped{yu] (idade: 3:7;18; sexo feminino - sujeito 8).

Extraterrestre fef{tate re{trx] (idade: 4:2;11; sexo masculino - sujeito

9).

Quadrilha {kwa'dife] (idade: 4:11;9; sexo masculino - sujeito 11).

Travesseiro 4§ tavi'selu] (idade: 5:4;5; sexo masculino - sujeito 14).

Professora fpofe'sore] (idade: 6:2;7; sexo masculino - sujeito 17).

% Como houve knockout na faixa etéaria dos 5:7 — Bids, pelo fato de termos tido 1 ocorréncia dsielie
nenhuma de lateralizacéo (e de semivocalizacao)tivémos registro nesta faixa etaria.
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Analisando o quadro 33, percebemos que, na faixdaetios 2:0 anos, a
elisdo esteve em torno dos 60%, vindo a subir pard%, na faixa etaria inicial
dos 3:0anos. No final dos 3:0 anos e inicio dos 4:0 ael@sesteve muito mais
presente, com 86,8% e 83,3%, respectivamente. rRostente, no final dos 4:0
anos, houve um decrécimo consideravel da elisduo, £41% de sua incidéncia,
vindo a aumentar na faixa etaria dos 5:0 — 5:6 ,aoeas 80%. Por fim, na faixa

etaria inicial dos 6:0 anos, tivemos 75% de elisado.

Ao olharmos o peso relativo, percebemos uma aheradno favorecimento
da elisdo e lateralizagédo, uma vez que a faixéaatécial dos 2:0 anos favoreceu a
elisdo, com 0.55, vindo a néo favorecé-la na fatasia dos 2:7 — 2:11 anos e 3.0 —
3:6 anos, com 0.42 e 0.29, respectivamente. Emidaeguo final dos 3 anos de
idade, o peso relativo aumenta fortemente (0.8fudciando o favorecimento da
elisdo, nesta faixa etaria. J4 a faixa etaria ddsados, a elisdo ndo é favorecida,

sendo, portanto, oposto o0 comportamento da latago.

Por sua vez, a faixa etéria inicial dos 5:0 anwerteceu a elisdo, com 0.75 de
peso relativo. Nao obtivemos o peso relativo naafataria final dos cinco anos
porque houve knockout, com 100% de elisdo e, cdmesegmente, 0% de

lateralizacao.

Ao contrario do comportamento da elisdo no finak da0 anos, nao
obtivemos o peso relativo da elisdo no final ddsahos porque houve 100% de

aquisicao da vibrante, ou seja, nenhuma incid&erlisao ou lateralizacéo.

Tal comportamento da linguagem oral demonstra wuodagdo entre elisdo e
lateralizacdo durante o periodo de desenvolvime@aolinguagem oral, até a
aquisicdo da vibrante, levando-nos a refletir qoabamprecht (1990) diz que o
desenvolvimento fonolégico ndo ocorre linearmeptés podem existir diferencas
individuais quanto ao uso de estratégias, ritmosggeracdo de processos, ou
mesmo regressdes durante o desenvolvimento linguisfantil. Depois, segundo
Teixeira (1988), embora os estagios parecam sdgterminada sequéncia durante
0 processo de aquisicdo da linguagem oral, elesmpaexistir, variavelmente, de

individuo para individuo.
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Serd analisado, a seguir, os resultados das oc@séte elisédo, em relagdo ao

sexo, sendo este o terceiro fator mais relevante.

Quadro 34: Sexo (elisao)

SEXO Ocorréncias/Total Porcentagem Peso relativo
M 109/151 72,2% 0.71
F 89/129 69% 0.26
TOTAL 198/280 70,7% 0.89

Sexo masculino:

Coracgdo { koa'saw] (idade: 3:2;4; sexo masculino - sujeito 5).

Barata { ba 'ate] (idade: 3:7;9; sexo masculino - sujeito 7).

Empregada | épe gade] (idade: 5:4;5; sexo masculino — sujeito 13).

Sexo feminino:

Presente fpe zét 1] (idade: 2:5;29; sexo feminino - sujeito 2).

Braco —[ ‘basu] (idade: 2:8;17; sexo feminino - sujeito 4).

Triangulo —[ ti'agu] (idade: 4:0;6; sexo feminino - sujeito 10).

Como podemos observar no quadro 34, das 151 oca@séte lateralizacao e

elisdo, por parte do sexo masculino, tivemos 108rréncias com eliséo,

resultando em 72,2% de sua incidénica, com peativelde 0.71. No tocante ao

sexo feminino, das 129 ocorréncias de lateralizagd@lisdo, tivemos 89

ocorréncias com elisao, resultando em 69% de su@émca, com peso relativo de

0.26.
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Desta forma, ao olharmos o0s respectivos pesosivieatchegamos a

conclusdao de que os meninos favoreceram 0O uso isi@oelenquanto que as

meninas desfavoreceram, favorecendo, consequenimdateralizacao.

Certamente tal comportamento linglistico tenha fidlm fato de o sexo

feminino ter adquirido as vibrantes antes do seasamlino, pois € notoério que ha

uma relacdo mais estreita entre a lateral e antib@orque séo liquidas e recebem

0 mesmo valor de sonoridade: dois (2), de acordo Collischonn (2005, p. 111).

No caso da elisdo, ha uma modificagcdo na estrugiléhica, tornando mais

proxima a relagcéo entre os contextos fonologicesqitente e seguinte, alterando a

sequéncia de elementos da silaba com sonoridastz=nte em dire¢do ao nucleo.

A seguir, sera analisado o quarto grupo de fatas neéevante: a tonicidade.

Quadro 35: Tonicidade (elisdo)

TONICIDADE Ocorréncias/Total Porcentagem Peso inaat
Pretonica 82/103 79,6% 0.74
Tbnica 104/153 68% 0.44
Postbnica 12/24 50% 0.06

Total 198/280 70,7% 0.89

Exemplos de elisdo em silabas pretonicas:

Fruteira—[ fu'tere] (idade: 2:4;6; sexo masculino - sujeito 1).

Construcédo fkd tuséaw] (idade: 2:5;29; sexo feminino - sujeito 2).

Orelhdo { e'law] (idade: 2:10;17; sexo masculino - sujeito 3).

Exemplos de elisédo em silabas tbnicas:

Coroa —[ ko oe] (idade: 3:7;9; sexo masculino - sujeito 7).
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Braco —[ ‘basu] (idade: 3:5;25; sexo feminino - sujeito 6).

Preto —[ ‘petu] (idade: 3:5;25; sexo feminino - sujeito 6).

Exemplos de elisédo em silabas posténicas:

Livio— [1ivu] (idade: 2:10;17; sexo masculino - sujeito 3).
Tigre —[ tigz] (idade: 2:10;17; sexo masculino - sujeito 3).

Cobra —-[ko'be] (idade: 2:4;6; sexo masculino - sujeito 1).

Pelos resultados, tivemos uma maior presenca sioedim silabas pretbnicas,
com 79,6%. Ja em silabas ténicas, houve uma pediiemauicdo do indice
percentual para sua ocorréncia (68%), com conségjaamento da lateralizacao,
enquanto que nas silabas postonicas houve 50%idéngia tanto da elisdo como

da lateralizacéo.

O peso relativo revela-nos que a silaba pretémicaréceu a elisdo (0.74), e,
portanto, a estrutura V e CV, para os contextosideantes intervocalicas e de
encontros consonantais, respectivamente, ao cionttas silabas tonica (0.44) e,

principalmente, posténica (0.06), pois teve um pekadivo muito baixo.

De certa forma, ficamos surpresos pelo fato deladbasipostonica ndo ter
favorecido a elisdo, jA que esperdvamos que abasilatonas (pretbnicas e
postbnicas), por serem mais débeis (se comparasiaba tonica), dificultassem a
aquisicao das vibrantes e, consequentemente, sigipudas estruturas CV e CCV,

para os contextos intervocalicos e de encontrosar@ntais, respectivamente.

E possivel observar que houve uma maior aquisigadbdantes postonicas e
intervocalicas (ver quadros 16 e 14) — resultad@ssinalizam pouca incidéncia de
nao aquisicdo neste contexto e tonicidade. No tmtanalisando, apenas, a elisdo
vs. lateralizacdo, também houve um maior peso relatigolateralizacdo nas
postonicas e intervocalicas. Logo, termos um baieso relativo para a elisdo em

silabas postodnicas e intervocalicas (ver quadros 33), contrapondo-se, assim, a
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lateralizacdo, faz-nos entender que a lateralizgg&@Tupa uma posi¢ao silabica,

principalmente, de onset simples, garantindo adypuesenca da vibrante.

Por fim, falaremos do ultimo grupo de fatores selemdos, que consiste no

contexto fonologico seguinte.

Quadro 36: Contexto fonoldgico seguinte (elisédo)

CONTEXTO Ocorréncias/Total Porcentagem Peso relativo
FONOLOGICO
SEGUINTE
lal 43/62 69,4% 0.72
lel 16/25 64% 0.46
el 28/42 66,7% 0.24
hl 43/56 76,8% 0.70
lo/ 22/30 73,3% 0.59
Iol 19/24 79,2 0.63
lu/ 27/41 65,9% 0.14
TOTAL 198/280 70,7% 0.89
Exemplos:

lal - Girafa -{ 31 afe] (idade: 3:7;9; sexo masculino - sujeito 7).

Brago —[ ‘basu] (idade: 3:7;9; sexo masculino - sujeito 7).

/el - Preto { ‘pete] (idade: 2:4;6; sexo masculino - sujeito 1).

Urelhdo -{ e ’aw] (idade: 2:4;6; sexo masculino - sujeito 1).
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/el - Prédio { ‘pedu] (idade: 2:4;6; sexo masculino - sujeito 1).

Amarela -{ ama'ele] (idade: 3:7;9; sexo masculino - sujeito 7).

/il - abridor —[ abi'do] (idade: 2:4;6; sexo masculino - sujeito 1).
Grilo—[gi'lu] (idade: 2:4;6; sexo masculino - sujeito 1).

Perigoso {pii gozu] (idade: 3:7;9; sexo masculino - sujeito 7).

/ol - Controle {kd'tolz1] (idade: 2:4;6; sexo masculino - sujeito 1).
Coroado { koo adu] (idade: 3:7;9; sexo masculino - sujeito 7).

Coroa [ ko oe] (idade: 3:7;9; sexo masculino - sujeito 7).

/ol - Petroleo[ pe tolu] (idade: 2:4;6; sexo masculino - sujeito 1).

Broche[ 'bot1] (idade: 2:4;6; sexo masculino - sujeito 1).

/ul - Madruga { ma"duge] (idade: 2:5;29; sexo feminino - sujeito 2).

Tartaruga { tata luge] (idade: 2:5;29; sexo feminino - sujeito 2).

Quanto ao contexto fonolégico seguinte, as vogdidi/, /o/ e b/ estiveram

mais presentes em situagcdo de elisdo das vibrampesar da forte incidéncia
também das outras vogais. Verificamos que as vagaisnencionadas favorecem

a eliséo, pois tivemos o peso relativo acima de.0.5

Como ja mencionamos, a respeito dos estagios pessea linguagem oral
das criancas, durante o processo de aquisicadodante, de acordo com Teixeira
(1988), temos alisdq asemivocalizacdoaconfuséo de liquidague no processo
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de “confuséo de liquidas” ocorre através da inadéda lateral, e no processo de
“reduc@o dos encontros consonantais” ocorre atrdsésvidéncia da lateral e da
super generalizacdo) sdabificacdoe amigracaao Discutiremos, a seguir, sobre 0s

dois ultimos, uma vez que os outros ja foram coptados em nossa analise.

3.2.4 Silabificacéo

No corpus tivemos os seguintes exemplos de silabificacéo:

Quadro 37: Dados de silabificacdo

SILABIFICACAO

Sujeito Enc. Posicao inicial Enc. Posicdo medial Enc. Po&gfinal

332:10:17° microfone -
[midoko fon1]

733:7,9 grilo - [gi'rilu]

893:7;18 _ _ livro - [ 1ivu ru]

1294:10;28 | fruteira 1
[furutersa]

1495:5;7 microfone

[mikolo foni]

Segundo Bisol (2006), a epéntese surge para salgarentos perdidos e
existem filtros com a funcdo de controlar as cobetgde onset e de rima. Assevera
ainda que, na silaba, todos os elementos tém qusilaigado¥®, caso contrario
serdo apagados. Neste caso, a epéntese evita pegg@manto. Para ocorrer o
estagiode silabificacat”, a epéntese se faz presente, geralmente com uyas vo

e, por isso, transforma um encontro consonantatleas silabas distintas. Desta

% Os nameros e simbolos utilizados neste quadreerefee, respectivamente, aos suijeitos testadasothies
aleatoriamente para fazerem partecdpus sexo e idade em anos, meses e dias.
190 conforme Bisol (1999, p. 705 — 708), silabagéosiabificacdo é uma forma de mapeamento silabico,
através da organizagdo/disposi¢do dos segmentomdeadeia de sons, de acordo com o padrdo candaico
silaba.

Para realizar a silabag&o, primeiro identiSeaes nudcleos, seguindo a escala de sonoridade. iiimteo
projeta a rima, que, por sua vez, projeta a silaba.

Para seguir o padréao universal CV, a silabdfi@para a esquerda, identificando a consoarjecadte mais
préxima. Caso haja outra consoante adjacente at@sthém sera identificada, formando o ataque caxopl

Por fim, a coda é identificada, anexando-9ma,rformando-se, desta forma, uma rima complexa.
%1 Diverge da silabac&o ou silabificacdo ora explicéem nota anterior), pois constitui um estagicoatrado
na linguagem oral de criancas em fase de aquisicsenvolvimento lingistico.
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forma, ela ocorre para resolver alguma dificuldgde a crianca tem em realizar
determinada silaba, que, no caso, refere-se a Uaism scomplexa, garantindo,
assim, o padrao silabico mais simples, que é GAmale, geralmente, ndo perder
nenhum segmento. Entendemos que pode haver perdagdeentos quando ha

epéntese consonantal, por exemplo: phRiof fénz] — microfone (sujeito 3, acima
descrito) ou quando existe substituicdo de segreepty exemplo: [milo fonI]

— microfone (sujeito 14, acima descrito).

Portanto, a epéntese surge como um facilitador eeerd/olvimento
fonologico infantil, durante o processo de aqusigde silabas complexas,

permitindo a silabificacdo, quando incide na siledn@plexa.

3.2.5 Migragao dos encontros consonantais

Segundo Teixeira (1988), a migracdo dos enconwasanantais constitui o
ultimo estagio do processo de reducdo dos encootosonantais e ocorre da
posicéo interna para a posicao inicial da palahaentanto, encontramos estudos

gue ressaltam que tal migracdo pode ocorrer paigges variadas, tais como:

- Inicial para interna (medial)

- gravata — [ga wate] (NOBREGA, CARVALHO-ALVES; PASTOR, 2005).

-Interna (medial) para inicial

- Madruga — [nra’dugp] (NOBREGA; CAVALCANTE; HORA, 2007),
- construcéo — [kd§tu'sdw] (NOBREGA; CAVALCANTE; HORApp.cit).

No corpus tivemos esse mesmo exemplo de migracao nestedpo@&ujeito
15, menino, idade: 5:7;24).

- Interna (final) para inicial:

- tigre — ['trigi] (NOBREGA; CAVALCANTE; HORA, op.cit).
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No corpus também tivemos esse mesmo exemplo (sujeito 18inmeidade:
5:4;5 anos; sujeito 17, menino, idade: 6:2;7 anssjeto 18, menina, idade: 6:5;4

anos).

Tivemos, ainda, o seguinte exemplo de migragao:

- Interna (medial) para interna (medial)

- microfone — [miko frdnz] (sujeito 13, menino, idade: 5:4;5).

A migracao nao foi exclusiva nas vibrantes em etmosrconsonantais, como

podemos ver a seguir:

- Interna (medial) para interna (final)

- amarelo — [amaglru] (NOBREGA, 2006).

Também tivemos os seguintes exemplos de migraedta posicao (sentido):

- orelh&o — [ulecaw] (sujeito 6, menina, idade: 3:5;25),
- orelh&o — [olecaw] (sujeito 12, menina, idade: 4:10;28),

- orelhdo — [de raw] (sujeito 9, menino, idade: 4:2;11).

Sendo assim, a migracédo ocorreu em diversos senfpisicoes) e nao foi
exclusiva do processo de reducdo dos encontrograntais, mas incidiu também

no processo de confuséo de liquidas, em contetdovotalico.

Salientamos que a migracéo foi analisada a paadesd@elo fato de mexer no
contexto e tonicidades por nés estudados, mas, émmlipor termos tido a
incidéncia de encontros consonantais ndo existamesossa lingua, tais como

Imr/ e /st

192 Na escolha aleatéria do nosszpus néo foram selecionados sujeitos que emitiramcommo com /sr/.
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3.2.6 Assimilacéo

Além dos estagios descritos por Teixeira (19883omptramos a assimilacéo

da vibrante intervocalica, assim como ja havia otzsk Nobrega (2006), a saber:
- amarelo — [am&giu] (NOBREGA, op.cit),
- amarela — [amae ro] (sujeito 16, menina, idade: 5:8,22).

Nesses exemplos, a assimilacdo assemelha-se ameeod0de super-
generalizacdo, ja abordado anteriormente.

Encontramos também o processo de assimilacdo mosters consonantais,

como nos exemplos que se seguem:
- microfone — [nriko fronz] (sujeito 12, menina, idade: 4:10;28),
- petréleo — [pe troLu] (sujeito 20, menina, idade: 6:11;23).
Nesses dois ultimos casos, ha uma coocorrénciaogegsos, com migracao
difusa e assimilacao da vibrante.

Segundo Souza; Santos (2005, p. 48), “assimilagéio éermo genérico que
se refere a qualquer processo em que um som ad@uaeteristicas ou tracos dos

sons que o rodeiam”.
Existem dois tipos de assimilagdo: assimilacad eéssimilacdo parcial.

Na assimilacdo total, um som adquire as caradtagsbu tracos iguais a
determinado som que o rodeia, ou seja, temos @wis exatamente iguais, no
mesmo item lexical, agindo como uma “cépia exaBD(ZA; SANTOS,op.cit,

p. 48).

J& a assimilacdo parcial, pode assumir, segundmessnos autores ora

mencionados, diversas formas, dentre as quais:

Assimilagéo de ponto de articulagao

A assimilacdo de ponto de articulagdo consiste mngaes tipos mais comuns

do processo ora discutido. Possui a seguinte eaistata: “um segmento adquire o
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mesmo ponto de articulagdo de um outro segmentohaz (SOUZA; SANTOS,
2005, p. 48). Temos como exemplos a assimilagamasais do traco [labial], a
exemplo de “samba® a assimilacdo das nasais do traco [coronal]empio de
“janta”*** e assimilacéo das nasais do traco dorsal, a dzateplongo™®. Neste
sentido, Yavas; Hernandorena; Lamprecht (282afirmam que a assimilacdo
(parcial ou total) pode sefabial, dental/alveolar, palatal, velar ou nasatle

acordo com o som que exerce a influéncia da assjéudl por exemplo:

Labial: girafa — [virafe]
Dental-alveolar: corneta - [to ragt
Palatal: sujeira —[u’zers]

Velar: cobra — [ kka]

Nasal: passarinho — [paSdio]

No tocante a direcdo em que ocorre a assimilagd@ogle seprogressiva
cuja caracteristica € se propagar “para a fremedieecdo ao final da palavra”
(SOUZA; SANTOS,op. cit, p. 49); ouregressiva que se propaga em direcao
oposta a primeira. De acordo com Yavas; Hernandoreamprecht ¢p. cit), o
sentido da assimilacéo ira depender da posicadmiiogeie exerce e do som que
sofre a assimilacdo. Acrescentam, ainda, que a#aSho pode secontiguaou

ndo-contiguade acordo com a proximidade dos sons envolvidassgimilacao.

Nasalisacao

Quanto a nasalizacéo, Souza; Sanvpscit, p. 49) afirmam ser “obrigatoria a
nasalizacdo regressiva se a silaba anterior faca@mo entanto, € opcional se a
sflaba anterior for atona, a exemplo da palavragha™®’. Desta forma, existe a

influéncia da tonicidade e do segmento seguinta @arasalizacao vocalica.

193 Exemplo de Souza; Santos (2005, p. 49).

194 Exemplo de Souza; Santamp(cit, p. 49).

195 Exemplo de Souza; Santam(cit, p. 49).

1% Exemplos de Yavas; Hernandorena; Lamprecht (20.026).
197 Exemplo dado por Souza; Santos (2005, p-. 49).
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Harmonia vocalica

A harmonia vocalica refere-se a concordancia dmsrantre vogais dentro de
um mesmo dominio, ou seja, ocorre quando ha caistactas vocalicas
semelhantes, a exemplo de vogais anteriores ousvpgsateriores, sem que haja a
obrigatoriedade de serem idénticas (SOUZA; SANTZDBS, p. 49 - 50).

Em nosso corpus houve harmonia consonantal, e, neste caso, com
assimilacao total da lateral ou da vibrante, asaimdo, portanto, seus tracos e

ponto de articulagcdo, como podemos observar norq@dodhixo:

Quadro 38: Dados de assimilacédo

ASSIMILACAO
Sujeito Intervocalica Encontro consonantal
292:5;29 amarela — [ameel o]
arara — [a'lad]

1294:10;28 _ microfone -[mriko fréni];

petréleo -[pre toryu]
1535:7;24 _ petréleo -[pre trolyu]
1695:8;22 amarela — [amae ro] —
1736:2;7 _ petréleo — [pe trofu]
2096:11;23 _ petroleo -[pre trofu]

Pensando nos exemplos de assimilacdo que tiversosmaé forma geral,
houve uma tendéncia a assimilacdo regressiva eigoantembora tenhamos

encontrado assimilagdo progressiva e ndo-contigua.

Diante do exposto, podemos fazer uma comparacé® eo$sos resultados e

0s encontrados em Teixeira (1988):



Quadro 39: Comparacgdo de resultados
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NOSSOS RESULTADOS

intervocalicas e em
encontros

consonantais

COMPARACAO TEIXEIRA
(1988)
Sequéncia de 1- Vibrante intervocalica. 1- Vibrante(s) intervocalica(s)
aquisicao das 2- Vibrante em encontros (onset simples).
vibrantes i
consonantais. 2- Vibrante(s) em encontros

consonantais

(onset complexo).

Idade de aquisicdo - Vibrante intervocélica:
das vibrantes (75%) 3:6/4:0 anos.

- Vibrante em encontros

consonantais:

1° vibrante(s) intervocalica(s) (onset
simples): 4:0 anos.

2° vibrante(s) em encontros

consonantais (onset complexo): 4:0

interferem na
aquisicao da

linguagem oral

4:0/5:0 anos. anos.

Concluséo da 4:0/5:0 anos 4:0 anos

aquisicao da

linguagem oral (75%)
Idade méxima de 5 anos 6 anos
aquisicao da
linguagem oral
(100%)
Fatores que Idade Faixa etaria, posicdo da vibrante na

silaba, sexo, tonicidade, contextos
fonoldgicos precedente e seguinte e

posicao da silaba na palavra.

Tipos de processos Iniciais: até 2:6 anos

fonologicos Medias: até 3:0 anos e

Terminais: até 4:0/5:0 anos

Terminais:

confusao de liquidas e reducao dos

encontros consonantais.

Caracteristicas dos Estagios.

processos fonol6gicos

Estagios (TEIXEIRAp.cit)

evidenciados através de estratégias
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(LAMPRECHT, 2004b).

Atuacao dos Eixo sintagmatico (das Processos de estrutura silabica ou
processos fonol6gicos sequéncias de sons) e eixo sintagmaticos e processos de
paradigmatico (dos substituicdo ou paradigmaticos
contrastes dos sons). (LAMPRECHT, 1990).

O quadro 39 expbe que existem semelhancas e djfeyeantre 0s nossos
resultados e os obtidos por Teixeira (1988), sessldliferencas realgadas com

tarjas amarelas.

Nosso estudo apresentou semelhanca com Teixep&it) no que diz
respeito a sequéncia de aquisicao das vibrantdada para aquisicdo das mesmas

e a atuacao dos processos fonoldgicos.

Desta forma, estamos de comum acordo com a auraencionada, quanto
a sequéncia de aparecimento das vibrantes, pomripoi ocorreu a aquisicao das
vibrantes intervocalicas, em onset simples, e depsi vibrantes em encontros

consonantais, ou seja, em onset complexo.

No tocante & idade de aquisicdo das vibrantesmieseem consideracdo o
mesmo percentual (75%), seguido por Teixedadit). Nossocorpusevidenciou
gue as criancas adquiriram as vibrantes a parsr gqi@tro anos de idade, nao
divergindo dos resultados encontrados pela auttadag uma vez que, para ela, as
vibrantes intervocalicas sédo adquiridas aos 3:&Ad$ e as vibrantes em encontros

consonantais sao adquiridas aos 4:0/5:0 anos.

Em relacdo aos processos, eles atuam nos eixagridtico e paradigmatico,
envolvendo seqiiéncias e contrastes de sons, nnteidena estrutura silabica ou na

substituicdo de segmentos.

Quanto as diferencas, podemos citar: o periodmdelesédo da aquisicdo da
linguagem oral, a idade maxima de aquisicdo dammibs; fatores que interferem
na aquisicdo da linguagem oral, tipos de processm®ldgicos e suas

caracteristicas.

Os resultados mostraram que as criancas conclai@uisicdo da linguagem

oral aos quatro anos, levando-se em considera¢&odgésocorréncia. Ja Teixeira
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(1988), constatou que tal aquisicdo ocorre aosr@uat, N0 Maximo, aos cinco

anos de idade.

Enquanto para Teixeir®f.cit) os cinco anos correspondem a idade maxima
de aquisicdo da linguagem, entedemos que ela podergpliada para os seis anos,
especialmente porque levamos em consideragédo datoses que podem interferir
na linguagem falada, além da idade, tais comogfodia vibrante na silaba, sexo,
tonicidade, posicdo da silaba na palavra e cordefdooldgicos precedente e

seguinte.

Concernente aos tipos de processos fonoldgicogalimn-nos aos processos
terminais que envolvem as vibrantes, enquanto TraiXep. cit) trabalhou com

todos 0s processos: iniciais; mediais e terminais.

Por fim, entedemos que os processos fonoldgicoenuelvem as vibrantes
possuem como caracteristica 0s estagios, poréngermiados através de

estratégias de reparo o que lhes assegura umradir@mico e nao linear.

Como nao poderiamos deixar de fazer um paraleloedt&gios, bastante
discutidos em nossa pesquisa, vejamos 0 quadrsegsegue, no que diz respeito a

vibrante intervocéalica:



Quadro 40: Vibrante intervocalica
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PROCESSO DE CONFUSAO DE
LIQUIDAS — ESTAGIOS

(Teixeira, 1988)

RESULTADOS ENCONTRADOS EM
NOSSA PESQUISA

Elisdo

Elisdo

Aproximante ou semivogal palatal

Semivocalizacéo

Lateral

Lateralizacéo

Fendmeno de super-generalizacao

Assimilacao

Migracéo

Vibrante mudltipla (prolongamento do

tepe)

Pelo quadro 40, é possivel percebermos que Teifd&B8) obsevou que dentro do

processo de “confusdo de liquidas” podem ocorrezligio, a realizacdo de uma

aproximante ou semivogal palatal, ou, ainda, az&gdo de uma lateral. Além destas

caracteristicas, encontramos o fenébmeno de superajgacdo, a assimilacdo, a

migracédo e a vibrante multipla.

Mesmo com a incidéncia de tantas estratégias,rantdintervocalica foi adquirida

antes das vibrantes em encontros consonantafisaatio, desta forma, a dinamicidade

e nao linearidade no uso das estratégias de reparop intuito de a crianga assemelhar

sua fala a fala do adulto (alvo).

Concernente a vibrante em encontros consonantmsn@mos o quadro abaixo:




Quadro 41: Vibrante em encontros consonantas
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PROCESSO DE REDUCAO DOS
ENCONTROS CONSONANTAIS —
ESTAGIOS (Teixeira, 1988)

RESULTADOS ENCONTRADOS EM
NOSSA PESQUISA

Elisdo

Elisdo

Aproximante ou semivogal palatal

OBS: Na coleta de dados, verificamos a
ocorréncia da semivocalizagdo no

processo de reducdo dos encontros
consonantais. No entanto, as criancas
gue apresentaram esta estratégia néao
foram selecionadas na escolha aleatéria

dos sujeitos da presente pesquisa.

Confusédo de liquidas (lateral e super-

generalizacao)

Confuséo de liquidas (lateralizac&0

Silabificacao(epéntese)

Silabificacao(epéntese)

Migracdo dos encontros consonantais

(posicao interna para inicial da palavra)

Migracdo dos encontros consonantais

(em diversos sentidos / posi¢des)

Assimilagao

Vibrante mudltipla (prolongamento do

tepe)

Assim como na vibrante intervocalica, encontramassrastratégias durante a

aquisicao da vibrante em encontros consonantasal@erma, como podemos ver

no quadro 41, além da elisdo, da aproximante ouvegal palatal, da confuséo de

liguidas e da silabificacdo, encontramos a migraf@® encontros consonantais

para diversas posi¢coes/sentidos; a assimilacaobeaate multipla.

198 N&o identificamos o fendmeno de super-generaliz&gé noss@orpus pelo fato de sé termos trabalhado
com as vibrantes. Por isso, nosso teste foi dinacio, ndo constando itens lexicais com /I/ nos mnee
consonantais, que nos permitissem observar taléncia.
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CONCLUSAO

Apds entendermos quais 0S mecanismos necessarios Ipaver a
comunicagcdo, no que concerne a linguagem oral, ameomos de tratar,
especificamente, sobre 0 nosso objeto de estudabesites intervocalicas e em

encontros consonantais.

Estudos fonologicos voltados para a aquisicdo eerdedvimento da
linguagem oral, baseados na fonologia natural, corde Teixeira (1988), deixam
evidente que, durante o desenvolvimento linguisacorianca vivencia e descarta
processos fonoldgicos de simplificacdo, com o fatdie assemelhar a sua fala a
fala do adulto (alvo). Os processos fonolégicos goeolvem a aquisicdo das
vibrantes séo: “confuséo de liquidas” e “reducads elacontros consonantais”, que
fazem parte dos dltimos processos a serem desoanp@dh crianca, os chamados

processos terminais.

As vibrantes aqui tratadas foram vistas dentro ddrgm de normalidade,
sendo possivel a presenca de estagios (TEIXEtRA,t) evidenciados através de
estratégias de reparo (LAMPRECHT, 2004a; MEZZOM@BAS, 2004; RIBAS,
2004), utilizadas pelas criancas, exatamente ppdoéninarem, ainda ou de forma

efetiva, a producgéo das vibrantes.

Os resultados mostraram que, de fato, ha uma seqidm aparecimento das
vibrantes, assim como apontam 0s estudos voltamlesagpaquisicdo da linguagem,
surgindo, desta forma, a vibrante intervocéalicpasteriormente, a vibrante em
encontros consonantais. Ou seja, 0s onsets sisgdeadquiridos primeiro do que

0S onsets complexos.

Tal aquisicdo €& esperada por Teixeirap.€it) como parametro de
normalidade, até os 3:6 / 4.0 anos para a vibiatgevocalica; e dos 4:0 até os 5:0
anos para a vibrante em encontros consonantaesgdido, portanto, da posicao
de Lamprecht (1999), que estende a aquisi¢ao tiimisajuatro até, no maximo, os

seis anos de idade.
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Conforme os dados que levantamos, com o avangada,iha o aumento da
aquisicao da linguagem oral por parte das criarsgagjo as vibrantes adquiridas a
partir dos quatro anos de idade, estando de conwand@com os resultados de
Teixeira pp.cit). Este fato demonstra uma antecipacdo na aquisigdabrante
Nos encontros consonantais, se comparados comigesa@nteriores (OLIVEIRA
et al, 2004; SACALOSKI; GUERRA; ALAVARSI, 2000, entre was). Portanto,
tal constatacdo responde a uma das nossas in@@stagaber se a aquisicdo é

concluida aos cinco anos de idade.

No entanto, ainda na faixa etaria dos seis anosireac a presenca dos
estagios de migracdo dos encontros consonantasimilacdo, o que nos leva a
refletir, assim como verificou Lamprecht (1999)egesta idade constitui o prazo
maximo para a aquisicdo efetiva da linguagem aalforma especial, para a
aquisicdo dos onsets complexos, em diferentes gEssipa palavra. Inclui,
portanto, o dominio dos tragos distintivos e estag silabicas, desde as mais

simples as mais complexas e em diversas posi¢cQesiaaa.

Verificamos, ainda, que a idade, a posi¢cao da nibraa silaba, o sexo e a

tonicidade s&o fatores relevantes para a aquidigg@ibrantes.

Tais resultados sédo importantes, ndo sé por nawitr@m compreender e
respeitar as diferencas da producdo da linguagaindes criangas, mas também
por servirem de respaldo a escolha de estratégiiapéuticas, se pensarmos que
determinada posicdo da vibrante na silaba e t@udeighpodem ou ndo favorecer a

aquisicao das vibrantes.
Em relagdo ao sexo, as meninas adquiriram as vézantes dos meninos.

Ja no que diz respeito a tonicidade, houve um niadice percentual de
aquisicdo das vibrantes em silabas tbnicas e poaghnsendo esta ultima

justificada pelo fato de termos tido uma alta pneaede vibrantes intervocalicas.

No tocante a escolaridade, observamos que elaipfhgenciar na linguagem
oral das criancas pelo fato de estarem interagocwn a linguagem adulta e
também com a linguagem de outras criancas, servassim, como estimulo para
a aquisicao e desenvolvimento da fala. Como, emsanpssquisa, dividimos as
criancas por idade, relacionando cada faixa etarnigeterminada série, pudemos
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relaciona-las, chegando a conclusdo de que asntéisrdoram adquiridas a partir
dos 4:0 anos de idade, ou seja, a partir da s&dan) I.

Embora acreditemos que haja uma certa harmonia astvisdes de Teixeira
(1988) e Lamprecht (2004b), pois em determinadagesta crianca faz uso de
determinada estratégia de reparo, identificamoseaepca de outros estagios ou
estratégias de reparo durante a aquisicdo dasntélstagque corresponde ao
fendbmeno de super-generalizacdo, para as vibramtgsocalicas; migracao, em

diversos sentidos; assimilacao e vibrante multip@a ambas as vibrantes.

O importante a considerar é que a literatura admifgesenca da vibrante
multipla em contextos diferentes dos que aqui foemmontrados, parecendo ser

esta uma caracteristica da aquisicao e desenvaitonda linguagem oral.

Pelo fato de o Goldvarb X (SANKOFF; TAGLIAMONTE; SWVH, 2005)
ndo ter selecionado a posi¢do da silaba com asntés na palavra e 0os contextos
fonolégicos precedente e seguinte como fatoresaetes para a aquisi¢do, s 0s
analisamos na perspectiva da ndo aquisicdo, emdives estagios de eliséo,
lateralizacdo e semivocalizacédo. A vibrante mdti@mbém foi analisada nesses
contextos, pelo fato de termos feito sua andliseade, devido a sua pouca
incidéncia.

Quanto a vibrante multipla, sua incidéncia foi mai@ sexo masculino e
esteve presente na faixa etaria dos quatro aos amas de idade, sendo maior a

incidéncia na faixa etaria dos 4:0 — 4:6 anos, 8#%0 de ocorréncia.

A consoante /f/ destacou-se como contexto fonobtdgrecedente, em relacao
aos contextos: /a/, /t/ e /b/. Desta forma, a végfafoi a Unica que influenciou a

vibrante intervocalica como vibrante multipla.

A vogal £/ destacou-se como contexto fonoldgico seguinfereticiando-se

das vogaisd/, /o/ e /ul.

Assim sendo, nossos resultados de contextos faookgprecedente e
seguinte divergem dos de Miranda (12@®d MEZZOMO; RIBAS, 2004, p. 107
— 108), que indicou a vogal /i/f como facilitadorarg o surgimento do “r’

intervocalico.
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SO houve a presenca da vibrante multipla em silpbet®nicas e tonicas,
sendo esta Ultima em maior destaque. Acreditamessga nao ocorréncia em
silabas postonicas deve-se ao fato de estas sesendétoeis em relacéo as outras
tonicidades. Portanto, em relacdo a tonicidadenest de acordo com Miranda
(1996 apud MEZZOMO; RIBAS, 2004, p. 108) quando afirmou quesitaba
postonica € a pior facilitadora para a aquisicadrdmtervocalico em oposicao a

silaba tonica.

Referente a posicdo da vibrante multipla na silabaye uma maior presenca
desta em encontros consonantais, com 1,1%, emloonapouca diferenga em
relacdo a sua porcentagem em posicao intervodaligo).

Por fim, tivemos a vibrante multipla em posicawiali e medial, sendo que a
posicédo inicial teve maior destaque do que a posigédial, com 1,5% e 1,1%,
respectivamente. Tal comportamento é bastante eamgivel pelo fato de ser
necessario empreendermos mais energia para a fbondsg vibrante, havendo,
assim, uma incidéncia decrescente desta quanta pasicdo na palavra, ou seja,

nas posicoes inicial, medial e final, respectivai@en

No que diz respeito a ndo aquisi¢cao das vibranteexo masculino destacou-
se com 72,2% de elisdo, 27,8% de lateralizacdo8% Ide semivocalizagéo,
enguanto o sexo feminino apresentou 69% de eli$884ede lateralizag&o.

Embora a elisdo tenha se destacado em, basicarteatds,as faixas etarias e
com alta incidéncia, a faixa etaria dos 3:7 — Jafiks foi a que mais apresentou
esta estratégia, com 86,8%. Houve maior destaquatetalizacdo na faixa etéria
dos 4:7 — 4:11 anos, com 42,9%, e a semivocalizagdweu poucas vezes, apenas
nas faixas etarias de 2:7 — 2:11 anos e 3:7 —&hb$, destacando-se nesta ultima
faixa etaria, com 3,5% de ocorréncia. Tais resoladatificam, como diz
Lamprecht (1990), que existem alguns processos praisentes e outros com
menos incidéncia, além de ser importante consice®rque ha diferencas
individuais quanto ao uso de estratégias, ritmdsraehtes na superacdo de

processos e até mesmo regressdes durante o des@evod linglistico.

Quanto ao contexto fonolégico precedente, s6 ambs sua incidéncia na
semivocalizacdo, pelo fato de n&o ter sido seladonpelo Goldvarb X
(SANKOFF; TAGLIAMONTE; SMITH, 2005) como fator relante para a elisdo
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e para a lateralizacdo. Tivemos, como contexto |6y precedente da
semivocalizacdo, as vogais /a/, com 2,2% de incidére /o/, com 13,3% de

ocorréncia.

Ja em relacdo ao contexto fonoldgico seguinte, galv@/ foi a Unica que
esteve presente tanto na elisédo (com 69,4%), canateralizacéo (com 30,6%) e
na semivocalizacdo (com 4,5%). No entanto, todagogais estiveram presentes
no contexto fonolégico seguinte, na incidéncialdsie e da lateralizacao e apenas
a vogal /a/ esteve presente no contexto fonolégeguinte, na incidéncia da

semivocalizagao.

Ressaltamos, ainda, que a elisdo e a lateralizagtieeram presentes em
todas as tonicidades, enquanto que a semivocalizsgtave presente, apenas, em

silaba postonica.

Em relacdo a posicdo das estratégias na silabamds a elisdo e a
lateralizacdo em posicao intervocalica e em enosmpnsonantais, enquanto que a

semivocalizacao ocorreu somente em posicao intélicac

Por fim, a posicado da silaba com estratégias ravi@ahao foi selecionada
como fator relevante, seja para a elisdo ou ptatealizacdo. A semivocalizagéo,
por sua vez, esteve presente exclusivamente erggpdanal da palavra, com 6,2%

de incidéncia.

Através dos nossos resultados e reflexdes, espsr@meontribuido para uma
maior compreensao da aquisicdo e desenvolvimentioglaagem oral infantil, de
modo especial em relagdo as vibrantes, preenchéedoerta forma, uma lacuna
existente nos estudos sobre creche e servinddideutss para despertar o interesse
de instituicbes e profissionais que lidam com @#sna se inteirarem sobre a
linguagem oral, numa perspectiva de compreensdseito das estratégias de

reparo, presentes nos processos fonologicos.

Vale a pena ressaltar que ndo € nossa intencacafieaeos resultados desse
estudo, pois acreditamos que eles sao frutos deraat@ade sociolinguistica,
podendo, portanto, variar em determinados contexitsacdes ou regides. No
entanto, eles nos permitem compreender um pouco sendd a relacao da crianca

com sua lingua nativa em relacdo aos estagiosfgta de reparo, até a aquisi¢cao
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das vibrantes. Naturalmente, nosso trabalho abpoi@as para pesquisas futuras,
tendo em vista ainda haver indagactes a respeita tigmatica.
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ANEXO A — Parecer do comité de ética

UNIVERSIDADE FEDERAL DA F‘,{\RAEE&
CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE
COMITE DE ETICA EM PESQUISA

CERTIDAO

Certifico que o Comité de Etica em Pesquisa
do Centro de Ciéncias da Sadde da Universidade
Federal da Paraiba, aprovou por unanimidade na 78°
Reunifo Ordinaria, realizada no diz 22411406 o
parecer do relator Prof Benonias Rodrigues Toires,
sulorizando 3 pesguisadors Elizs Visgas Brithania da
Nobrega a execufar o projeio intifulado “Aquisicio da
finguagem orall As vibranies, intervocalicas e em
encontros consonantais, em criancas da creche —
Escola do Campus | da UFPRB”. Prof 772/16

Ouirossim, informo que a aulorizagso para
posterior publicagao fica condicionada a apreciagio
do resumo do estudo proposioc a apreciacio do

Ft

Comité.

/}‘ p
Prof?. Eli

V4
Tws SV
ﬂ}lﬁues D. d& Sousa
Coordenadora CEPICCS

CIDADE UNIVER SlT.-iRi,i’a —CAMPUS | - CENTROOE CIENCIAS DA 3200E
CER: 55.055.800 - JOAD PESS0A B fTELEFONE: 3216-7791
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ANEXO B — Termo de consentimento

UNIVERSIDADE FEDERAL DA PARAIBA
CENTRO DE CIENCIAS DA SAUDE
COMITE DE ETICA E PESQUISA

Titulo do Projeto: “Aquisicédo da linguagem oral: as vibrantes, inbedlicas e em encontros
consonantais, em criangas da Creche-Escola do GanclauJFPB”

Pesquisador ResponsaveEliza Viegas Brilhante da Nébrega

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezado (a) Senhor (a)

Somos lingliistas e pesquisadores e estamos rafdizan estudo com o objetivo de analisar
a aquisicado das vibrantes intervocalicas e nosrgroconsonantais, em criancas estudantes
da Creche-Escola do Campus | da UFPB na populag&®mto e cinqienta criancas. Essa
pesquisa contribuira para a compreensao do desemeoito normal da linguagem oral, em
especial das vibrantes, para que se possa resgeitaaturalidade dos processos de
desenvolvimento da linguagem pelos quais a crigagsa, diminuindo, consequentemente,
ansiedades, incertezas e insatisfacfes, tantdgmiha, como pela escola, além de contribuir
para a prevencdo de diagndésticos tardios, rotulegativos) em relacdo a fala da crianga e
patologias da linguagem da populacdo de cento ggiema criancas da Creche-Escola do
Campus | da UFPB, patrticipante do estudo. Nessaltra, serdo examinadas: criangas. O
exame sera feito por meio de uma aplicacdo de wste fenético-fonoldgico, feita pela
pesquisadora, na Creche-Escola, com toda a tém@garanca e higiene de acordo com as
normas da Organizacdo Mundial de Saude e do Miiustia Saude. Informamos que essa
pesquisa ndo oferecerd riscos para a sua saudaredesmos que sera garantido o sigilo do
nome dos participantes. Informamos que a sua fp@ti&o € voluntaria e que nao sera
prejudicado de forma nenhuma caso néo queira jpantido estudo, sendo também garantido
ao participante o direito de desistir da pesquesa,qualquer tempo, sem que essa decisao o
prejudique.

Esperamos contar com o seu apoio, desde ja agrade@esua colaboracéao.

Contato com o pesquisador (a) responsavel:

Caso necessite de maiores informagdes sobre onpgesstudo, favor ligar para o(a)
pesquisadora Eliza Viegas Brilhante da Nobregaefdees: 9312-7699 ou 3245-1054 (para
recado - casa dos sogros). Endereco: Rua SantdisoQéeto, 565, Manaira, Jodo Pessoa —
PB. e-mail: eliza_nobrega@ibest.com.br

Atenciosamente,
A Coordenacao da Pesquisa.
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AUTORIZACAO

Apos ter sido informado sobre a finalidade da Pisadii\quisicdo da linguagem: as vibrantes
intervocalicas e nos encontros consonantais, eamgas da Creche-Escola do Campus | da
UFPB?”, autorizo a realizacao do exame:

Assinatura do participante da pesquisa

Assinatura do responsavel no caso de criancagsomite ou outros

Assinatura da testemunha em caso de analfabeto

Assinatura do(a) pesquisador(a) responsavel

Em de de 200
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ANEXO C - Anamnese

ANAMNESE
1. DADOS DE IDENTIFICACAO
Sujeiton®_ Data da Entrevista __de_ de 2006
Local da ENtrevista: ...~~~
Entrevistador:

Nnome: . o Sexo:_____ ldade:
Data de Nascimento: _ _/ / _ Local de Nascidep_
eEndere¢co:
__________________ Telefopney

Irmaos?: Posicéo nizPro

3. DADOS FAMILIARES

Pai:
Escolaridade: =~~~ profisséo: __
mMée:
Escolaridade: Profissao:

Parentes com algum antecedente patol6gico:. Qual?
Existe algum caso de surdez na famila? ...~~~
4. NASCIMENTO E DESENVOLVIMENTO

Como foi a gravidez?
Eoparto?
Quando a crianca comecou a andar?
Quando comegov afalar> _ ..~~~ =
A crianc¢a ja teve alguma doen¢ga? _
A crianca ja ficou inconsciente alguma vez?
A crianca vai ao medico regularmente? .~~~
A crianga escuta bem pelos dois ouvidos?
A crianca teve muitas hospitalizacbes?

5. OUTROS
Onde e com quem a crianga passa o dia, além ddddeéescola?

* Observacoes:
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ANEXO D - Teste fonético-fonolégico
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