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Introdugéo

A expanséo da educacdo infantil no Brasil e no mundo tem ocorrido de forma crescente nas Ultimas décadas, acompanhando a
intensificacdo da urbanizagéo, a participacdo da mulher no mercado de trabalho e as mudancas na organizacéo e estrutura das
familias. Por outro lado, a sociedade esta mais consciente da importancia das experiéncias na primeira infancia, o que motiva
demandas por uma educacdao institucional para criancas de zero a seis anos.

A conjuncéo desses fatores ensejou um movimento da sociedade civil e de 6rgdos governamentais para que o atendimento as
criangas de zero a seis anos fosse reconhecido na Constituicdo Federal de 1988. A partir de entdo, a educagdo infantil em
creches e pré-escolas passou a ser, ao menos do ponto de vista legal, um dever do Estado e um direito da crianca (artigo 208,
inciso 1V). O Estatuto da Crianca e do Adolescente, de 1990, destaca também o direito da crianca a este atendimento.

Reafirmando essas mudancas, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional, Lei n2 9.394, promulgada em dezembro de
1996, estabelece de forma incisiva o vinculo entre o atendimento as criangas de zero a seis anos e a educagao. Aparecem, ao
longo do texto, diversas referéncias especificas a educacao infantil.

No titulo Ill, Do Direito & Educagéo e do Dever de Educar, art. 42, IV, se afirma que: "O dever do Estado com educacéo escolar
publica seréa efetivado mediante a garantia de (...) atendimento gratuito em creches e pré-escolas as criancas de zero a seis anos
de idade". Tanto as creches para as criancas de zero a trés anos como as pré-escolas, para as de quatro a seis anos, sédo
consideradas como instituicdes de educacéo infantil. A distingdo entre ambas é feita apenas pelo critério de faixa etaria.

A educacdo infantil € considerada a primeira etapa da educacao basica (titulo V, capitulo Il, se¢éo Il, art. 29), tendo como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade. O texto legal marca ainda a complementaridade entre
as instituicBes de educagéo infantil e a familia.

Outras questdes importantes para este nivel de educagdo sdo tratadas na LDB, como as que se referem a formacdo dos
profissionais, as relativas a educacgéo especial e a avaliagdo.

Considerando a grande distancia entre o que diz o texto legal e a realidade da educacéao infantil, a LDB dispde no titulo IX, Das
Disposi¢Oes Transitorias, art. 89, que: "As creches e pré-escolas existentes ou que venham a ser criadas deverdo, no prazo de
trés anos, a contar da publicacdo desta Lei, integrar-se ao respectivo sistema de ensino".

No titulo IV, que trata da organizacdo da Educacgdo Nacional, art. 11, V, considera-se que: "Os Municipios incumbir-se-8o de: (...)
oferecer a educacao infantil em creches e pré-escolas, e, com prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuagéo em outros
niveis de ensino quando estiverem atendidas plenamente as necessidades de sua area de competéncia e com recursos acima
dos percentuais minimos vinculados pela Constituicao Federal a manutencao e desenvolvimento do ensino".

Porém, reafirma, no art. 92, IV, que: "A Unido incumbir-se-& de (...) estabelecer, em colaboracdo com os Estados, o Distrito
Federal e os Municipios, competéncias e diretrizes para a educacéo infantil (...) que norteardo os curriculos e seus conteudos
minimos, de modo a assegurar formacgédo basica comum®.

De acordo com a LDB e considerando seu papel e sua responsabilidade na inducao, proposi¢éo e avaliagdo das politicas publicas
relativas a educacgéo nacional, o Ministério da Educacéo e do Desporto propde, por meio deste documento, um Referencial
Curricular Nacional para a Educacdao Infantil.

Caracteristicas do Referencial Curricular Nacional para a Educacgao Infantil

Este documento constitui-se em um conjunto de referéncias e orienta¢des pedagogicas que visam a contribuir com a implantagéo
ou implementacdo de praticas educativas de qualidade que possam promover e ampliar as condi¢cdes necessarias para o
exercicio da cidadania das criancas brasileiras.

Sua funcéo é contribuir com as politicas e programas de educacéo infantil, socializando informacdes, discussdes e pesquisas,
subsidiando o trabalho educativo de técnicos, professores e demais profissionais da educagao infantil e apoiando os sistemas
de ensino estaduais e municipais.

Considerando-se as especificidades afetivas, emocionais, sociais e cognitivas das criancas de zero a seis anos, a qualidade das
experiéncias oferecidas que podem contribuir para o exercicio da cidadania devem estar embasadas nos seguintes principios
educativos:

e 0 respeito a dignidade e aos direitos das criangas, consideradas nas suas diferencas individuais, sociais, econémicas,
culturais, étnicas, religiosas, etc.;
¢ 0 direito das criangas a brincar, como forma particular de expressao, pensamento, interacdo e comunicacao infantil;



e 0 acesso das criangas aos bens socioculturais disponiveis, ampliando o desenvolvimento das capacidades relativas a
expressdo, a comunicagdo, aos afetos, a interacéo social, ao pensamento, a ética e a estética;

e a socializagdo das criangas por meio de sua participagdo e insercdo nas mais diversificadas praticas sociais, sem
discriminacao de espécie alguma,;

¢ 0 atendimento aos cuidados essenciais associados a sobrevivéncia e ao desenvolvimento de sua identidade.

A estes principios cabe acrescentar que as criangas tém direito, antes de tudo, de viver experiéncias prazerosas nas instituicdes.

O conjunto de propostas aqui expressas responde as necessidades de referéncias nacionais, como ficou explicitado em um
estudo recente elaborado pelo Ministério da Educacédo e do Desporto, que resultou na publicagdo do documento "Proposta
pedagdgica e curriculo em educacao infantil: um diagnéstico e a construcédo de uma metodologia de andlise". Nesse documento,
constatou-se que sdo inumeras e diversas as propostas de curriculo para a educagédo infantil que tém sido elaboradas, nas
Ultimas décadas, em varias partes do Brasil. Essas propostas, tdo diversas e heterogéneas quanto o é a sociedade brasileira,
refletem o nivel de articulagdo de trés instancias determinantes na construgdo de um projeto educativo para a educacao infantil.
Sao elas: a das praticas sociais, a das politicas publicas e a da sistematizagdo dos conhecimentos pertinentes a essa etapa
educacional. Porém, se essa vasta producéo revela a riqueza de solugdes encontradas nas diferentes regides brasileiras, ela
revela, também, as desigualdades de condi¢8es institucionais para a garantia da qualidade nessa etapa educacional.

Considerando e respeitando a pluralidade e diversidade da sociedade brasileira e das diversas propostas curriculares de
educagao infantil existentes, este Referencial € uma proposta aberta, flexivel e ndo obrigatéria, que podera subsidiar os sistemas
educacionais, que assim o desejarem, na elaboracdo ou implementacdo de programas e curriculos condizentes com suas
realidades e singularidades. Seu carater ndo obrigatoério visa a favorecer o dialogo com propostas e curriculos que se constroem
no cotidiano das instituicoes, sejam creches, pré-escolas ou nos diversos grupos de formagédo existentes nos diferentes sistemas.

Nessa perspectiva, 0 uso deste Referencial s6 tem sentido se traduzir a vontade dos sujeitos envolvidos com a educagédo das
criangas, sejam pais, professores, técnicos e funcionérios de incorpora-lo no projeto educativo da instituicdo ao qual estédo
ligados.

Se por um lado, o Referencial pode funcionar como elemento orientador de acdes na busca da melhoria de qualidade da
educacdo infantil brasileira, por outro, ndo tem a pretensdo de resolver os complexos problemas dessa etapa educacional. A
busca da qualidade do atendimento envolve questdes amplas ligadas as politicas publicas, as decis6es de ordem orcamentaria,
a implantacédo de politicas de recursos humanos, ao estabelecimento de padrbes de atendimento que garantam espaco fisico
adequado, materiais em quantidade e qualidade suficientes e a adocdo de propostas educacionais compativeis com a faixa etaria
nas diferentes modalidades de atendimento, para as quais este Referencial pretende dar sua contribui¢éo.

Brasil: Criangas de 0 a & anos de idade, residentes em domicilios particulares permanentes,
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Algumas considerag8es sobre creches e pré-escolas

O atendimento institucional a crianga pequena, no Brasil e no mundo, apresenta ao longo de sua histéria concepgdes bastante
divergentes sobre sua finalidade social. Grande parte dessas instituicdes nasceram com o objetivo de atender exclusivamente
as criancas de baixa renda. O uso de creches e de programas pré-escolares como estratégia para combater a pobreza e resolver
problemas ligados a sobrevivéncia das criangas foi durante muitos anos justificativa para a existéncia de atendimentos de baixo
custo, com aplicagdes orcamentarias insuficientes, escassez de recursos materiais; precariedade de instalagbes; formacéo
insuficiente de seus profissionais e alta proporcéo de criancas por adulto.

Constituir-se em um equipamento sé para pobres, principalmente no caso das instituicdes de educacao infantil, financiadas ou
mantidas pelo poder publico, significou em muitas situages atuar de forma compensatéria para sanar as supostas faltas e
caréncias das criancas e de suas familias. A tonica do trabalho institucional foi pautada por uma visdo que estigmatizava a
populacdo de baixa renda. Nessa perspectiva, o atendimento era entendido como um favor oferecido para poucos, selecionados
por critérios excludentes. A concepcdo educacional era marcada por caracteristicas assistencialistas, sem considerar as
guestdes de cidadania ligadas aos ideais de liberdade e igualdade.

Modificar essa concepcédo de educacao assistencialista significa atentar para varias questfes que vdo muito além dos aspectos
legais. Envolve, principalmente, assumir as especificidades da educacéo infantil e rever concepgdes sobre a infancia, as relagcdes
entre classes sociais, as responsabilidades da sociedade e o papel do Estado diante das criangas pequenas.

Embora haja um consenso sobre a necessidade de que a educacgdo para as criangas pequenas deva promover a integracao
entre os aspectos fisicos, emocionais, afetivos, cognitivos e sociais da crianca, considerando que esta € um ser completo e
indivisivel, as divergéncias estdo exatamente no que se entende sobre o que seja trabalhar com cada um desses aspectos.

Ha praticas que privilegiam os cuidados fisicos, partindo de concepc¢des que compreendem a crianga pequena como carente,
fragil, dependente e passiva, e que levam a construcdo de procedimentos e rotinas rigidas, dependentes todo o tempo da acéo
direta do adulto. Isso resulta em periodos longos de espera entre um cuidado e outro, sem que a singularidade e individualidade
de cada crianca seja respeitada. Essas praticas tolhem a possibilidade de independéncia e as oportunidades das criancas de
aprenderem sobre o cuidado de si, do outro e do ambiente. Em concepg¢fes mais abrangentes os cuidados sdo compreendidos
como aqueles referentes a protegéo, salde e alimentacao, incluindo as necessidades de afeto, interacao, estimulacdo, seguranca
e brincadeiras que possibilitem a exploragéo e a descoberta.

Outras praticas tém privilegiado as necessidades emocionais apresentando os mais diversos enfoques ao longo da histéria do
atendimento infantil. A preocupagcdo com o desenvolvimento emocional da crianga pequena resultou em propostas nas quais,
principalmente nas creches, os profissionais deveriam atuar como substitutos maternos. Outra tendéncia foi usar o espaco de
educacao infantil para o desenvolvimento de uma pedagogia relacional, baseada exclusivamente no estabelecimento de relagdes
pessoais intensas entre adultos e criangas.

Desenvolvimento cognitivo é outro assunto polémico presente em algumas praticas. O termo "cognitivo" aparece ora
especificamente ligado ao desenvolvimento das estruturas do pensamento, ou seja, das capacidades de generalizar, recordar,
formar conceitos e raciocinar logicamente, ora se referindo a aprendizagens de contetdos especificos. A polémica entre a
concepgdo que entende que a educacdo deve principalmente promover a construcdo das estruturas cognitivas e aquela que
enfatiza a construgcdo de conhecimentos como meta da educagéo, pouco contribui porque o desenvolvimento das capacidades
cognitivas do pensamento humano mantém uma relagdo estreita com o processo das aprendizagens especificas que as
experiéncias educacionais podem proporcionar.

Polémicas sobre cuidar e educar, sobre o papel do afeto na relacdo pedagogica e sobre educar para o desenvolvimento ou para
o conhecimento tém constituido, portanto, 0 panorama de fundo sobre o qual se constroem as propostas em educacao infantil.

A elaboragéo de propostas educacionais, veicula necessariamente concepgdes sobre crianca, educar, cuidar e aprendizagem,
cujos fundamentos devem ser considerados de maneira explicita.

A crianca

A concepcao de crianca € uma nocao historicamente construida e consequentemente vem mudando ao longo dos tempos, néo
se apresentando de forma homogénea nem mesmo no interior de uma mesma sociedade e época. Assim € possivel que, por
exemplo, em uma mesma cidade existam diferentes maneiras de se considerar as criangas pequenas dependendo da classe
social a qual pertencem, do grupo étnico do qual fazem parte. Boa parte das criancas pequenas brasileiras enfrentam um
cotidiano bastante adverso que as conduz desde muito cedo a precarias condi¢cdes de vida e ao trabalho infantil, ao abuso e
exploracao por parte de adultos. Outras criancas sédo protegidas de todas as maneiras, recebendo de suas familias e da
sociedade em geral todos os cuidados necessarios ao seu desenvolvimento. Essa dualidade revela a contradigéo e conflito de
uma sociedade que ndo resolveu ainda as grandes desigualdades sociais presentes no cotidiano.

A crianca como todo ser humano, € um sujeito social e historico faz parte de uma organizacao familiar que esta inserida em uma
sociedade, com uma determinada cultura, em um determinado momento histérico. E profundamente marcada pelo meio social
em que se desenvolve, mas também o marca. A crianca tem na familia, biol6gica ou ndo, um ponto de referéncia fundamental,
apesar da multiplicidade de interagdes sociais que estabelece com outras instituicées sociais.



As criangas possuem uma natureza singular, que as caracteriza como seres que sentem e pensam o mundo de um jeito muito
proprio. Nas interages que estabelecem desde cedo com as pessoas que lhe sédo préximas e com 0 meio que as circunda, as
criancas revelam seu esforco para compreender o mundo em que vivem, as relagdes contraditérias que presenciam e, por meio
das brincadeiras, explicitam as condicdes de vida a que estdo submetidas e seus anseios e desejos. No processo de construcédo
do conhecimento, as criancas se utilizam das mais diferentes linguagens e exercem a capacidade que possuem de terem ideias
e hipo6teses originais sobre aquilo que buscam desvendar. Nessa perspectiva as criangas constroem o conhecimento a partir das
interacdes que estabelecem com as outras pessoas e como 0 meio em que vivem. O conhecimento ndo se constitui em cépia
da realidade mas sim fruto de um intenso trabalho de criacéo, significagéo e ressignificacao.

Compreender, conhecer e reconhecer o jeito particular das criangas serem e estarem no mundo é o grande desafio da educagao
infantil e de seus profissionais. Embora os conhecimentos derivados da psicologia, antropologia, sociologia, medicina etc.
possam ser de grande valia para desvelar o universo infantil apontando algumas caracteristicas comuns de ser das criangas,
elas permanecem Unicas em suas individualidades e diferencgas.

Educar

Nas ultimas décadas, os debates em nivel nacional e internacional apontam para a necessidade de que as instituicGes de
educacao infantil incorporem de maneira integrada as funcdes de educar e cuidar, ndo mais diferenciando nem hierarquizando
os profissionais e instituicbes que atuam com as criancas pequenas e/ou aqueles que trabalham com as maiores. As novas
funcdes para a educagéo infantil devem estar associadas a padrfées de qualidade. Essa qualidade advém de concepc¢des de
desenvolvimento que consideram as criangas nos seus contextos sociais, ambientais, culturais e, mais concretamente, nas
interacBes e praticas sociais que lhes fornecem elementos relacionados as mais diversas linguagens e ao contato com 0os mais
variados conhecimentos para a construcao de uma identidade autbnoma.

A instituicdo de educacao infantil deve tornar acessivel a todas as criancas que a frequentam, indiscriminadamente, elementos
da cultura que enriquecem o seu desenvolvimento e insercdo social. Cumpre um papel socializador, propiciando o
desenvolvimento da identidade das criangas, por meio de aprendizagens diversificadas, realizadas em situagfes de interagéo.

Na instituicdo de educacdo infantil, pode-se oferecer as criangas condi¢des para as aprendizagens que ocorrem nas brincadeiras
e aquelas advindas de situacfes pedagdgicas intencionais ou aprendizagens orientadas pelos adultos. E importante ressaltar,
porém, que essas aprendizagens, de natureza diversa, ocorrem de maneira integrada no processo de desenvolvimento infantil.

Educar significa, portanto, propiciar situacdes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens orientadas de forma integrada e que
possam contribuir para o desenvolvimento das capacidades infantis de relacdo interpessoal, de ser e estar com 0s outros em
uma atitude basica de aceitacéo, respeito e confiancga, e 0 acesso, pelas criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade
social e cultural. Neste processo, a educacédo podera auxiliar o desenvolvimento das capacidades de apropriacdo e conhecimento
das potencialidades corporais, afetivas, emocionais, estéticas e éticas, na perspectiva de contribuir para a formacgéo de criangas
felizes e saudaveis.

Cuidar

Contemplar o cuidado na esfera da instituicdo da educacdo infantil significa compreendé-lo como parte integrante da educacao,
embora possa exigir conhecimentos, habilidades e instrumentos que extrapolam a dimenséo pedagdgica. Ou seja, cuidar de uma
crianga em um contexto educativo demanda a integragédo de varios campos de conhecimentos e a cooperacao de profissionais
de diferentes areas.

A base do cuidado humano é compreender como ajudar o outro a desenvolver-se enquanto ser humano. Cuidar significa valorizar
e ajudar a desenvolver capacidades. O cuidado é um ato em relagao ao outro e a si préprio que possui uma dimensao expressiva
e implica em procedimentos especificos.

O desenvolvimento integral depende tanto dos cuidados relacionais, que envolvem a dimenséo afetiva e dos cuidados com os
aspectos biologicos do corpo, como a qualidade da alimentacao e dos cuidados com a saude, quanto da forma como esses
cuidados séo oferecidos e das oportunidades de acesso a conhecimentos variados.

As atitudes e procedimentos de cuidado sdo influenciadas por crencas e valores em torno da salde, da educagao e do
desenvolvimento infantil. Embora as necessidades humanas basicas sejam comuns, como alimentar-se, proteger-se, etc. as
formas de identifica-las, valoriza-las e atendé-las sé@o construidas socialmente. As necessidades basicas, podem ser modificadas
e acrescidas de outras de acordo com o contexto sociocultural. Pode-se dizer que além daquelas que preservam a vida orgéanica,
as necessidades afetivas sdo também base para o desenvolvimento infantil.

A identificagdo dessas necessidades sentidas e expressas pelas criancas, depende também da compreenséo que o adulto tem
das varias formas de comunicacao que elas, em cada faixa etaria possuem e desenvolvem. Prestar atencao e valorizar o choro
de um bebé e responder a ele com um cuidado ou outro depende de como € interpretada a expressao de choro, e dos recursos
existentes para responder a ele. E possivel que alguns adultos conversem com o bebé tentando acalméa-lo, ou que peguem-no
imediatamente no colo, embalando-o. Em determinados contextos socioculturais, € possivel que o adulto que cuida da crianga,
tendo como base concepc¢des de desenvolvimento e aprendizagem infantis, de educacao e salde, acredite que os bebés devem
aprender a permanecer no berco, apés serem alimentados e higienizados, e portanto ndo considerem o embalo como um



cuidado, mas como uma acao que pode "acostumar mal" a crianga. Em outras culturas, o embalo tem uma grande importancia
no cuidado de bebés, tanto que existem bergos proprios para embalar.

O cuidado precisa considerar, principalmente, as necessidades das criangas, que quando observadas, ouvidas e respeitadas,
podem dar pistas importantes sobre a qualidade do que estéo recebendo. Os procedimentos de cuidado também precisam seguir
os principios de promogdo a saude. Para se atingir os objetivos dos cuidados com a preservagdo da vida e com o
desenvolvimento das capacidades humanas, € necessario que as atitudes e procedimentos estejam baseados em
conhecimentos especificos sobre o desenvolvimento biolégico, emocional, e intelectual das criangas, levando em consideracao
as diferentes realidades socioculturais.

Para cuidar é preciso antes de tudo estar comprometido com o outro, com sua singularidade, ser solidario com suas
necessidades, confiando em suas capacidades. Disso depende a construgédo de um vinculo entre quem cuida e quem é cuidado.

Além da dimenséo afetiva e relacional do cuidado, é preciso que o professor possa ajudar a crianga a identificar suas
necessidades e prioriza-las, assim como atendé-las de forma adequada. Assim, cuidar da crianca é sobretudo dar aten¢éo a ela
como pessoa que estd num continuo crescimento e desenvolvimento, compreendendo sua singularidade, identificando e
respondendo as suas necessidades. Isto inclui interessar-se sobre 0 que a crianca sente, pensa, o que ela sabe sobre si e sobre
0 mundo, visando a ampliagédo deste conhecimento e de suas habilidades, que aos poucos a tornardo mais independente e mais
autébnoma.

Brincar

Para que as criangas possam exercer sua capacidade de criar é imprescindivel que haja riqueza e diversidade nas experiéncias
gue Ihes sao oferecidas nas instituicGes, sejam elas mais voltadas as brincadeiras ou as aprendizagens que ocorrem por meio
de uma intervencéo direta.

A brincadeira é uma linguagem infantil que mantém um vinculo essencial com aquilo que € o "ndo-brincar". Se a brincadeira é
uma agao que ocorre no plano da imaginacao isto implica que aquele que brinca tenha o dominio da linguagem simbodlica. Isto
quer dizer que é preciso haver consciéncia da diferenca existente entre a brincadeira e a realidade imediata que lhe forneceu
conteldo para realizar-se. Nesse sentido, para brincar é preciso apropriar-se de elementos da realidade imediata de tal forma a
atribuir-lhes novos significados. Essa peculiaridade da brincadeira ocorre por meio da articulagéo entre a imaginacéo e a imitagdo
da realidade. Toda brincadeira é uma imitacdo transformada, no plano das emocdes e das idéias, de uma realidade anteriormente
vivenciada.

Isso significa que uma crianga que, por exemplo, bate ritmicamente com os pés no ch&o e imagina-se cavalgando um cavalo,
esta orientando sua acgéo pelo significado da situacdo e por uma atitude mental e ndo somente pela percepcao imediata dos
objetos e situagdes.

No ato de brincar, os sinais, 0s gestos, 0s objetos e 0os espacos valem e significam outra coisa daquilo que aparentam ser. Ao
brincar as criangas recriam e repensam os acontecimentos que lhes deram origem, sabendo que estéo brincando.

O principal indicador da brincadeira, entre as criancas, € 0 papel que assumem enquanto brincam. Ao adotar outros papéis na
brincadeira, as criancas agem frente a realidade de maneira ndo-literal, transferindo e substituindo suas ac¢des cotidianas pelas
acOes e caracteristicas do papel assumido, utilizando-se de objetos substitutos.

A brincadeira favorece a auto estima das criangas, auxiliando-as a superar progressivamente suas aquisi¢coes de forma criativa.
Brincar contribui, assim, para a interiorizagédo de determinados modelos de adulto, no ambito de grupos sociais diversos. Essas
significacdes atribuidas ao brincar transformam-no em um espaco singular de constitui¢cdo infantil.

Nas brincadeiras, as criangas transformam os conhecimentos que ja possuiam anteriormente em conceitos gerais com 0s quais
brinca. Por exemplo, para assumir um determinado papel numa brincadeira, a crian¢ca deve conhecer alguma de suas
caracteristicas. Seus conhecimentos provém da imitacao de alguém ou de algo conhecido, de uma experiéncia vivida na familia
ou em outros ambientes, do relato de um colega ou de um adulto, de cenas assistidas na televisdo, no cinema ou narradas em
livros, etc. A fonte de seus conhecimentos é multipla mas estes encontram-se, ainda, fragmentados. E no ato de brincar que a
crianga estabelece os diferentes vinculos entre as caracteristicas do papel assumido, suas competéncias e as relagées que
possuem com outros papéis, tomando consciéncia disto e generalizando para outras situagées.

Para brincar é preciso que as criangas tenham certa independéncia para escolher seus companheiros e 0s papéis que irdo
assumir no interior de um determinado tema e enredo, cujos desenvolvimentos dependem unicamente da vontade de quem
brinca.

Pela oportunidade de vivenciar brincadeiras imaginativas e criadas por elas mesmas, as criancas podem acionar seus
pensamentos para a resolugéo de problemas que Ihe s&o importantes e significativos. Propiciando a brincadeira, portanto, cria-
se um espaco no qual as criangas podem experimentar o mundo e internalizar uma compreenséao particular sobre as pessoas,
os sentimentos e os diversos conhecimentos.



O brincar apresenta-se por meio de varias categorias de experiéncias que sao diferenciadas pelo uso do material ou dos recursos
predominantemente implicados. Essas categorias incluem: o movimento e as mudancas da percepgdo resultantes
essencialmente da mobilidade fisica das criancas; a relacdo com os objetos e suas propriedades fisicas assim como a
combinagdo e associacao entre eles; a linguagem oral e gestual que oferecem varios niveis de organiza¢do a serem utilizados
para brincar; os contelddos sociais, como papéis, situacdes, valores e atitudes que se referem a forma como o universo social se
constroi; e, finalmente, os limites definidos pelas regras, constituindo-se em um recurso fundamental para brincar. Estas
categorias de experiéncias podem ser agrupadas em trés modalidades bésicas, quais sejam, brincar de faz-de-conta ou com
papéis, considerada como atividade fundamental da qual se originam todas as outras; brincar com materiais de construgdo e
brincar com regras.

As brincadeiras de faz-de-conta, os jogos de construcdo e aqueles que possuem regras, como 0s jogos de sociedade (também
chamados de jogos de tabuleiro), jogos tradicionais, didaticos, corporais, etc., propiciam a ampliagdo dos conhecimentos infantis
por meio da atividade ludica.

E o adulto, na figura do professor, portanto, que, na instituicdo infantil, ajuda a estruturar o campo das brincadeiras na vida das
criangas. Consequentemente é ele que organiza sua base estrutural, por meio da oferta de determinados objetos, fantasias,
brinquedos ou jogos, da delimitacdo e arranjo dos espagos e do tempo para brincar.

Por meio das brincadeiras os professores podem observar e constituir uma visao dos processos de desenvolvimento das criancas
em conjunto e de cada uma em particular, registrando suas capacidades de uso das linguagens assim como de suas capacidades
sociais e dos recursos afetivos e emocionais que dispdem.

A intervencao intencional baseada na observacédo das brincadeiras das criancas, oferecendo-lhes material adequado assim como
um espaco estruturado para brincar permite o enriquecimento das competéncias imaginativas, criativas e organizacionais infantis.
Cabe ao professor organizar situacdes para que as brincadeiras ocorram de maneira diversificada para propiciar as criancas a
possibilidade de escolherem os temas, papéis, objetos e companheiros com quem brincar ou 0s jogos de regras e de construcgéo,
e assim elaborarem de forma pessoal e independente suas emogdes, sentimentos, conhecimentos e regras sociais.

E preciso que o professor tenha consciéncia que na brincadeira as criancas recriam e estabilizam aquilo que sabem sobre as
mais diversas esferas do conhecimento, em uma atividade esponténea e imaginativa. Nessa perspectiva ndo se deve confundir
situacdes nas quais se objetiva determinadas aprendizagens relativas a conceitos, procedimentos ou atitudes explicitas com
aquelas nas quais os conhecimentos sdo experimentados de uma maneira espontanea e destituida de objetivos imediatos pelas
criancas. Pode-se, entretanto, utilizar os jogos, especialmente aqueles que possuem regras, como atividades didaticas. E preciso,
porém, que o professor tenha consciéncia que as criancas ndo estardo brincando livremente nestas situagdes, pois ha objetivos
didaticos em questao.

Aprender em situagdes orientadas

A organizacao de situa¢fes de aprendizagens orientadas ou que dependem de uma intervencéo direta do professor permite que
as criancas trabalhem com diversos conhecimentos. Estas aprendizagens devem estar baseadas ndo apenas nas propostas dos
professores, mas, essencialmente, na escuta das criancas e na compreensao do papel que desempenham a experimentacao e
0 erro na construcao do conhecimento.

A intervencdo do professor é necessaria para que, na instituicado de educacéo infantil, as criancas possam, em situacdes de
interacdo social ou sozinhas, ampliar suas capacidades de apropriagdo dos conceitos, dos cédigos sociais e das diferentes
linguagens, por meio da expressao e comunicacdo de sentimentos e ideias, da experimentacdo, da reflexao, da elaboracdo de
perguntas e respostas, da construgdo de objetos e brinquedos, etc. Para isso, o professor deve conhecer e considerar as
singularidades das criancas de diferentes idades assim como a diversidade de habitos, costumes, valores, crencas, etnias etc.
das criangas com as quais trabalha respeitando suas diferencas e ampliando suas pautas de socializagdo. Nessa perspectiva, o
professor é mediador entre as criancas e 0s objetos de conhecimento, organizando e propiciando espacos e situacdes de
aprendizagens que articulem os recursos e capacidades afetivas, emocionais, sociais e cognitivas de cada crianga aos seus
conhecimentos prévios e aos contetdos referentes aos diferentes campos de conhecimento humano. Na instituicdo de educacao
infantil o professor constitui-se, portanto, no parceiro mais experiente, por exceléncia, cuja fungdo é propiciar e garantir um
ambiente rico, prazeroso, saudavel e ndo discriminatdrio de experiéncias educativas e sociais variadas.

Para que as aprendizagens infantis ocorram com sucesso, € preciso que o professor considere, na organizacdo do trabalho
educativo:

e a interacdo com criancas da mesma idade e de idades diferentes em situacdes diversas como fator de promocao da
aprendizagem e do desenvolvimento e da capacidade de relacionar-se;

¢ 0s conhecimentos prévios de qualquer natureza, que as criangas ja possuem sobre o assunto, ja que elas aprendem
por meio de uma construcao interna ao relacionar suas ideias com as novas informacdes de que dispbéem e com as
interacBes que estabelece;

e a individualidade e a diversidade;

¢ 0 grau de desafio que as atividades apresentam e o fato de que devam ser significativas e apresentadas de maneira
integrada para as criangas e 0 mais proximas possiveis das praticas sociais reais;

e a resolucéo de problemas como forma de aprendizagem.



Essas consideracdes podem estruturar-se nas seguintes condi¢des gerais relativas as aprendizagens infantis a serem seguidas
pelo professor em sua pratica educativa.

Interagao

A interagdo social em situagdes diversas é uma das estratégias mais importantes do professor para a promogédo de
aprendizagens pelas criancas. Assim, cabe ao professor propiciar situagdes de conversa, brincadeiras ou de aprendizagens
orientadas que garantam a troca entre as criancas, de forma a que possam comunicar-se e expressar-se, demonstrando seus
modos de agir, de pensar e de sentir, em um ambiente acolhedor e que propicie a confianca e a auto-estima. A existéncia de um
ambiente acolhedor, porém, nao significa eliminar os conflitos, disputas e divergéncias presentes nas interagdes sociais mas
pressupde que o professor forneca elementos afetivos e de linguagem para que as criangas aprendam a conviver, buscando as
solugBes mais adequadas para as situagdes com as quais se defrontam diariamente. As capacidades de interacédo, porém, sao
também desenvolvidas quando as criancas podem ficar sozinhas, quando elaboram suas descobertas e sentimentos e constroem
um sentido de propriedade para as acdes e pensamentos ja compartilhados com outras criangas e com os adultos, o que vai
potencializar novas interagdes. Nas situacdes de troca, podem desenvolver os conhecimentos e recursos de que dispdem,
confrontando-os e reformulando-os.

Nessa perspectiva, o professor deve refletir e discutir com seus pares sobre os critérios utilizados na organizagdo dos
agrupamentos e das situagfes de interacdo, mesmo entre bebés, visando, sempre que possivel, a auxiliar as trocas entre as
criangas e, ao mesmo tempo, garantir-lhes o espago da individualidade. Assim, em determinadas situagdes, é aconselhavel que
criancas com niveis de desenvolvimento diferenciados interajam; em outras, deve-se garantir uma proximidade de criangas com
interesses e niveis de desenvolvimento semelhantes. Propiciar a interacdo quer dizer, portanto, considerar que as diferentes
formas de sentir, expressar e comunicar a realidade pelas criangas resultam em respostas diversas que séo trocadas entre elas
e que garantem parte significativa de suas aprendizagens. Uma das formas de propiciar essa troca é a socializagdo de suas
descobertas, quando o professor organiza as situacfes para que as criancas compartilhem seus percursos individuais na
elaboracgéo dos diferentes trabalhos realizados.

Portanto, é importante frisar que as criangas se desenvolvem em situacdes de interacdo social, nas quais conflitos e negociagéo
de sentimentos, ideais e solugfes sdo elementos indispenséaveis.

O ambito social oferece, portanto, ocasides Unicas para elaborar estratégias de pensamento e de acdo, possibilitando a
ampliacdo das hip6teses infantis. Pode-se estabelecer, nesse processo, uma rede de reflexdo e construgdo de conhecimentos
na qual tanto os parceiros mais experientes quanto 0s menos experientes tém seu papel na interpretacédo e ensaio de solucdes.
A interac&o permite que se crie uma situacéo de ajuda na qual as criangas avancem no seu processo de aprendizagem.

Diversidade e individualidade

Cabe ao professor a tarefa de individualizar as situacdes de aprendizagens oferecidas as criangas, considerando suas
capacidades afetivas, emocionais, sociais e cognitivas assim como os conhecimentos que possuem dos mais diferentes assuntos
e suas origens socioculturais diversas. Isso significa que o professor deve planejar e oferecer uma gama variada de experiéncias
que responda, simultaneamente, as demandas do grupo e as individualidades de cada crianca.

Considerar que as criangas sao diferentes entre si, implica propiciar uma educacgéo baseada em condi¢cbes de aprendizagem
gue respeitem suas necessidades e ritmos individuais, visando a ampliar e a enriquecer as capacidades de cada crianca,
considerando-as como pessoas singulares e com caracteristicas proprias. Individualizar a educac¢éo infantil, ao contrario do que
se poderia supor, ndo é marcar e estigmatizar as criancas pelo que diferem, mas levar em conta suas singularidades, respeitando-
as e valorizando-as como fator de enriquecimento pessoal e cultural.

Aprendizagem significativa e conhecimentos prévios

Os assuntos trabalhados com as criancas devem guardar rela¢des especificas com os niveis de desenvolvimento das criangas
em cada grupo e faixa etaria e, também, respeitar e propiciar a amplitude das mais diversas experiéncias em relacéo aos eixos
de trabalho propostos.

O processo que permite a construgdo de aprendizagens significativas pelas criancas requer uma intensa atividade interna por
parte delas. Nessa atividade, as criancas podem estabelecer relacdes entre novos conteldos e os conhecimentos prévios
(conhecimentos que ja possuem), usando para isso 0s recursos de que dispdem. Esse processo possibilitard modificar seus
conhecimentos prévios, matiza-los, amplia-los ou diferencia-los em funcdo de novas informacdes, sendo capazes de realizar
novas aprendizagens, tornando-as significativas.

E, portanto funcéio do professor considerar, como ponto de partida para sua acéo educativa, os conhecimentos que as criangas
possuem, advindos das mais variadas experiéncias sociais, afetivas e cognitivas a que estdo expostas. Detectar os
conhecimentos prévios das criangas ndo é uma tarefa facil. Implica que o professor estabele¢a estratégias didaticas para fazé-
lo. Quanto menores sdo as criancas, mais dificil € a explicitacao de tais conhecimentos, uma vez que elas nao se comunicam
verbalmente. A observagéo acurada das criangas € um instrumento essencial nesse processo. Os gestos, movimentos corporais,
sons produzidos, expressdes faciais, as brincadeiras e toda forma de expresséo, representacdo e comunicacdo devem ser
consideradas como fonte de conhecimento para o professor sobre o que a crianga ja sabe. Com relagédo as criangas maiores,



podem-se também criar situag@es intencionais nas quais elas sejam capazes de explicitar seus conhecimentos por meio das
diversas linguagens a que tém acesso.

Resolucéo de problemas

Nas situacdes de aprendizagem o problema adquire um sentido importante quando as criangas buscam solugfes e discutem-
nas com as outras criancas. N&o se trata de situacdes que permitam "aplicar" o que j& se sabe, mas sim daquelas que possibilitam
produzir novos conhecimentos a partir dos que ja se tem e em interagdo com novos desafios. Neste processo, o professor deve
reconhecer as diferentes solugdes, socializando os resultados encontrados.

Proximidade com as praticas sociais reais

A pratica educativa deve buscar situagdes de aprendizagens que reproduzam contextos cotidianos nos quais por exemplo,
escrever, contar, ler, desenhar, procurar uma informacao etc. tenha uma funcéo real. Isto é escreve-se para guardar uma
informag&o, para enviar uma mensagem, contam-se tampinhas para fazer uma colecao etc.

Educar criangcas com necessidades especiais

As pessoas que apresentam necessidades especiais (portadores de deficiéncia mental, auditiva, visual, fisica e deficiéncia
multipla, e portadores de altas habilidades) representam 10% da populacao brasileira e possuem, em sua grande maioria, uma
vasta experiéncia de exclusdo que se traduz em grandes limitagbes nas possibilidades de convivio social e usufruto dos
equipamentos sociais (menos de 3% tém acesso a algum tipo de atendimento), além de serem submetidas a diversos tipos de
discriminacéo.

Uma agédo educativa comprometida com a cidadania e com a formacé@o de uma sociedade democratica e ndo excludente deve,
necessariamente, promover o convivio com a diversidade, que é marca da vida social brasileira. Essa diversidade inclui ndo
somente as diversas culturas, os habitos, os costumes, mas também as competéncias, as particularidades de cada um. Aprender
a conviver e relacionar-se com pessoas que possuem habilidades e competéncias diferentes, que possuem expressdes culturais
e marcas sociais proprias, é condicdo necessaria para o desenvolvimento de valores éticos, como a dignidade do ser humano,
0 respeito ao outro, a igualdade e a equidade e a solidariedade. A crianca que conviver com a diversidade nas instituicdes
educativas, podera aprender muito com ela. Pelo lado das criangcas que apresentam necessidades especiais, 0 convivio com as
outras criancas se torna benéfico na medida em que representa uma insercdo de fato no universo social e favorece o
desenvolvimento e a aprendizagem, permitindo a formacao de vinculos estimuladores, o confronto com a diferenca e o trabalho
com a propria dificuldade.

Os avangos no pensamento socioldgico, filoséfico e legal vém exigindo, por parte do sistema educacional brasileiro, o abandono
de praticas segregacionistas que, ao longo da histéria, marginalizaram e estigmatizaram pessoas com diferencas individuais
acentuadas. A LDB, no seu capitulo V, Da educacéo especial, paragrafo 32, determina que: "A oferta de educagéo especial,
dever constitucional do Estado, tem inicio na faixa etéria de zero a seis anos, durante a educacao infantil".

A Educacéo Especial, termo cunhado para a educagéo dirigida aos portadores de deficiéncia, de condutas tipicas e de altas
habilidades, é considerada pela Constituicdo brasileira, como parte inseparavel do direito a educacao. A posicao da Unesco,
considera a educacao especial como uma forma enriquecida de educacdo em geral, que deve contribuir para a integragdo na
sociedade dos portadores de deficiéncia, de condutas tipicas e de altas habilidades. O Estatuto da Crianca e do Adolescente,
em seu art. 54, lll, afirma que: "E dever do estado assegurar a crianca e ao adolescente (...) atendimento educacional
especializado aos portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”. O MEC desenvolve, por intermédio
de sua Secretaria de Educacao Especial (SEESP) uma politica visando a integracao das crian¢as portadoras de necessidades

especiais ao sistema de ensino, propondo a inclusao destas criancas nas instituicdes de educacdao infantil.

No mundo inteiro tem se observado iniciativas no sentido da inclusédo cada vez maior das criangas com necessidades especiais
nos mais diversos espagos sociais, o que culmina hoje com a Declaracao de Salamanca, de principios, politica e pratica das
necessidades educativas especiais. Este documento se inspira "no principio de integracao e no reconhecimento da necessidade
de agdo para conseguir escola para todos, isto é, escolas que incluam todo mundo e conhegam as diferencas promovam a
aprendizagem e atendam as necessidades de cada um". A realidade brasileira, de uma forma geral, exige que se busque
alternativas para a integracdo do portador de deficiéncia, de maneira a garantir-lhe uma convivéncia participativa.

A Escola Inclusiva é uma tendéncia internacional deste final de século. E considerada Escola Inclusiva aquela que abre espaco
para todas as criangas, abrangendo aquelas com necessidades especiais. O principal desafio da Escola Inclusiva é desenvolver
uma pedagogia centrada na crianga, capaz de educar a todas, sem discriminag&o, respeitando suas diferengas; uma escola que
dé conta da diversidade das criancas e ofereca respostas adequadas as suas caracteristicas e necessidades, solicitando apoio
de instituicdes e especialistas quando isso se fizer necessario. E uma meta a ser perseguida por todos aqueles comprometidos
com o fortalecimento de uma sociedade democratica, justa e solidaria.

As alternativas de atendimento educacional as criancas que apresentam necessidades educativas especiais, no Brasil, vao desde
o0 atendimento em instituicdes especializadas até a completa integracédo nas varias instituicbes de educacao

A qualidade do processo de integracdo depende da estrutura organizacional da instituicdo, pressupondo propostas que
considerem:



e grau de deficiéncia e as potencialidades de cada crianca;

e idade cronoldgica;

e disponibilidade de recursos humanos e materiais existentes na comunidade;

e condi¢des socioecondmicas e culturais da regido;

¢ estagio de desenvolvimento dos servigos de educacgado especial ja implantado nas unidades federadas.

Para que o processo de integracéo dessas criancas possa acontecer de fato, ha que se envolver toda a comunidade, de forma
a que o trabalho desenvolvido tenha sustentacdo. E preciso considerar este trabalho como parte do projeto educativo da
instituicao.

O PROFESSOR DE EDUCAQAO INFANTIL

Embora ndo existam informacdes abrangentes sobre os profissionais que atuam diretamente com as criangas nas creches e pré-
escolas do pais, varios estudos tém mostrado que muitos destes profissionais ainda ndo tém formacao adequada, recebem
remuneracao baixa e trabalham sob condi¢cdes bastante precarias. Se na pré-escola, constata-se, ainda hoje, uma pequena
parcela de profissionais considerados leigos, nas creches ainda é significativo o nimero de profissionais sem formacao escolar
minima cuja denominagéo é variada: bercarista, auxiliar de desenvolvimento infantil, baba, pajem, monitor, recreacionista, etc.
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