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Resumo

Este trabalho contribui para um novo olhar psicopedagdgico frente aos estudos de didatica e
pratica de ensino, como ferramenta imprescindivel a formag&o docente dindmica, construtiva e
comprometida com a realidade. Qualifica o papel da escola como espaco de construcéo,
conhecimentos e trocas. Destaca a valorizagdo das posicOes subjetivas entre 0s sujeitos
aprendentes e ensinantes que aprendem a apreender, adquirem, elaboram, e transformam o
saber em conhecimento, trazendo um olhar para estes um todo no contexto o qual estao
inseridos.
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Abstract

This work contributes a new to look at psicopedagdgico front to the didactics studies and practises
of education, as essential tool the teaching formation dynamic, constructive and compromised with
the reality. Characterizes the paper of the school as space of construction, knowledge and
exchanges. It detaches the valuation of the subjective positions between the aprendentes citizens
and ensinantes that learn to apprehend, they acquire, they elaborate, and they transform knowing
in knowledge all, bringing a look for these one in the context which are inserted.
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A DIDATICA COMO UM INSTRUMENTO PSICOPEDAGOGICO
1. Introducéao

A vida se caracteriza por continuas e constantes decisdes. O homem decide sobre si mesmo e
sobre os outros. E grande a responsabilidade da pessoa, quando a sua decis&o vai determinar
novas atitudes, novos comportamentos, novos estilos de agir, de viver, de pensar.
O professor deve tomar inUmeras decisdes em relacdo ao seu ato pedagdgico. Sao decisbes
puramente pessoais e decisfes que vao influenciar outros. A didatica ajuda o professor a seguir
melhores caminhos em busca de condi¢des favoraveis a aprendizagem. Conhecer a didatica é
habilitar-se a tomar decisbes acertadas sobre tudo o que vai interferir na formagao do educando,
como uma totalidade pessoal e social. A tomada de decisdes ndo é apenas um ato impositivo,
requer a capacidade de refletir com sabedoria para escolher, entre as varias alternativas, a mais
segura e acertada. O professor que tem autonomia no seu fazer pedagogico ndo se prende de
forma categorica a uma so alternativa. Ele busca muitas solugées, e, apés uma analise profunda e
criteriosa, vai optar pela mais segura e real.

A didatica contribui sobre o fazer na educacado, sobre o educando, o ensino, o professor, as
disciplinas, os conteudos, os métodos e técnicas e sobre a comunidade escolar. Isto porque ela
se dimensiona como uma disciplina educativa e ndo puramente técnica concretizando todo um
trabalho teorico-pratico.

Ao conhecer e assimilar criticamente um objeto ou um fendmeno, o homem realiza uma acéo
pratica, por mais paradoxal que esse fato possa parecer. O conhecer é, portanto, acdo que nao
exclui a teoria da pratica e a pratica da teoria, ao tratar de problemas concretos em suas relacées
histéricas. E assim que o ato de conhecer, entendido como acgdo, como atividade humana
consciente, transforma-se na verdadeira forca motriz da evolucéo sociocultural e da determinacao
de seu desenvolvimento futuro.

Desse modo, a didatica numa visdo psicopedagogica representa a atividade cognoscitiva e a
atividade pratica, como componentes de uma acéo Unica, constituindo no fundamento essencial
que oferece “vida concreta” ao processo de ensino-aprendizagem. A atividade cognoscitiva, como
valor epistemoldgico, e a atividade pratica, como valor pragmatico, revelam-se, assim, parte do
processo de recuperacao do trabalho total, pleno e dinamico.

Pode-se considerar teoria como uma convencao criada pelo homem a fim de ordenar e
sistematizar os fatos de determinado assunto. As teorias ndo sdo estaticas; novas conclusdes
podem altera-las ou, até mesmo, leva-las ao abandono. Muitos estudantes contestam a
importancia e a necessidade de estudos tedricos, julgando-os de pouca validade. E preciso
lembrar, entretanto, que a auséncia da teoria leva a atitudes de suposi¢des, determinadas por
critérios pessoais, 0 que também ndo deixa de ser uma posicao teorica, pois toda acao €
direcionada por alguma idéia norteadora.

O termo teoria € comumente associado a idéias abstratas e a vocabulario especializado, sem
qualquer significado para os leigos, e muitas vezes colocado em oposicdo ao termo pratica.
Entretanto, estes aspectos ndo podem ser dissociados, uma vez que a pratica é a colocacao em
acao do que foi anteriormente postulado pela teoria.



Para um professor, o conhecimento tedrico € de grande importancia, pois s6 assim ele sabera
como se processa 0 mecanismo da aprendizagem. Se os alunos ndo percebem a relacdo do que
estudam com a vida pratica, ficam desinteressados e rebeldes. Cabe ao professor solucionar este
problema, proporcionando condi¢des para que a aprendizagem se realize em clima apropriado. E
neste momento que as posi¢des tedricas com relacdo a aprendizagem assumem sua maior
importancia: é este conhecimento que permitira ao professor utilizar os principios que julgar mais
adequados a cada situacdo que os apresente, pois muitas vezes nao é capaz de descrever com
precisdo a teoria que o orienta. Entretanto, através de suas acodes, ela fica claramente
evidenciada, tendo em vista que uma teoria ndo deve ser considerada superior a outra. Todas
trazem sua contribuicdo e cada professor se posicionara tendo como base um melhor
entendimento dos processos que regem a aprendizagem. Seu conceito de aprendizagem e seu
posicionamento tedrico refletem-se na maneira pela qual ele traca os objetivos, elabora o
planejamento, seleciona técnicas de trabalho, escolhe material, ou seja, reflete-se em sua acéo
didatica.

2. UM OLHAR SOBRE A EDUCACAO

A idéia de que ensino eficaz é basicamente a aplicagdo competente de um saber metodolégico,
epistemologicamente fundamentado em outros saberes, principalmente de natureza psicoldgica, é
altamente discutivel. A adequada formacédo do professor ndo pode ser imaginada como a simples
e direta aplicacdo a situacdo de ensino de um saber tedrico. Nao se trata de substituir uma
orientagdo psicologica por outra nem de ampliar os estudos de ciéncias sociais como a
Sociologia, a Antropologia e outras. O ponto de vista pedagdgico ndo é uma soma de parcelas de
saberes tedricos que, embora necessarios, nunca serao suficientes para alicercar a compreensao
da situacado escolar e a formacéo do discernimento do educador. Nesses termos, é claro que nao
h& formulas prontas para orientar essa formacao, mas o préprio conceito de vida escolar € basico
para que se alcance esse discernimento. Ao considerar que a relacdo pedagogica pode ser
orientada a partir de teorias que pretendem descrever e explicar a natureza do conhecimento, que
o professor ensina, e a natureza da aprendizagem, que o aluno desenvolve, essa idéia ganha a
fisionomia de um jogo abstrato entre parceiros abstratos: o preceptor e o discipulo. Na escola
contemporanea, seja ela publica ou privada, o professor individual que ensina e o aluno individual
que aprende séo ficcbes. Nao se trata de discutir a necessidade tedrica ou pratica de conceitos
gerais abstratos, mas a utilidade que eles possam ter para fundamentar e orientar praticas
docentes que devem ocorrer em situacdes escolares concretas muito diferentes entre si. No atual
quadro historico, de ascensdao das massas a uma educacdo cada vez mais ampliada, ndo ha
lugar para essa visdo elitista e petrificada da relacdo pedagégica. Alids, desde sua origem, a
relacdo pedagodgica preceptorial foi uma condi¢do distintiva das elites, embora, ao longo dos
séculos, tanto o preceptor como o seu discipulo tenham sido figuras sociais diferentes; num
momento, eram 0 monge € 0 novigo, num outro, o cavaleiro e 0 pajem onde o professor era visto
como autoridade maxima. "transmite, segundo uma gradacgéao logica, o acervo cultural aos alunos.
A estes cabe assimilar os conhecimentos que lhes sao transmitidos” (SAVIANI, 1991, p.18).
A relacdo pedagogica preceptorial nunca foi, na verdade, uma relacdo escolar, isto €, 0 seu
contorno social natural ndo era a escola, mas a casa, 0 convento, o castelo etc. Ha algumas
décadas, no Brasil principalmente, para a nascente e escassa escola publica pretendeu-se, e se
conseguiu, em parte, transplantar um estilo de relacionamento pedagdégico que era, no seu
aspecto geral, uma espécie de "preceptorado coletivo". Hoje, porém, a grande expansdo do
ensino fundamental deu origem a um tipo de escola que é uma novidade institucional, na qual as
relacbes pedagogicas possiveis ndo podem ser modeladas a partir apenas de métodos e
procedimentos de alguém que ensina e de habilidades, competéncias e qualidades psicologicas
de alguém que aprende.



2.1 AESCOLA SOB NOVA PERSPECTIVA

A idéia de “escola” € a de uma comunidade historica de professores e alunos, nem muito grande
nem muito pequena, com tradicbes proprias que dado origem a lealdades, obrigacbes e
sentimentos dedicados a iniciar sucessivas geracdes de recém-chegados a condicdo humana. A
escola contemporanea €, pois, uma novidade social e cultural. Nesse novo espaco institucional, o
desempenho do professor ndo mais pode ser pensado como uma simples questdo de formagéo
tedrica de alguém que ensina, como também o desempenho do aluno ndo mais pode ser
considerado como uma simples questdo de motivacido e de esforgos individuais. “a escola, como
instituicdo, tem sofrido as mais severas criticas no que se refere a sua estrutura e dinamica, e os
professores sdo cada vez mais solicitados, pressionados, desafiados pelas imposicoes da
sociedade atual’(REIS; JOULLIE, 1983, p.23).  Analogamente, a familia contemporanea é uma
novidade social e cultural em comparacdo com a familia de algumas décadas atras. As relagbes
entre pais e filhos, nessa nova situacdo, ndo podem tomar como modelo aquelas vigentes no
passado. Tanto no que diz respeito a escola como no que se relaciona com a familia houve
mudancas e rupturas institucionais. Descrever esse quadro como sendo de crise € uma
apreciacdo valorativa que pode ser um descaminho tedrico de analise e de investigacfes
empiricas e, por isso mesmo, conducente a sérios equivocos na fixacdo de diretrizes de atuacao
na esfera publica ou privada. A emergéncia de novidades ndo é necessariamente uma indicacéo
de crises institucionais, mas talvez apenas de mudancas sociais inerentes aos quadros da
sociedade contemporanea. No caso da escola, haveria crise se 0 mundo escolar, que tem uma
cultura prépria, permanecesse imobilizado num momento que € caracterizado por fortes
mudancas sociais e culturais. A escola basica de hoje ndo € um retrocesso com relacao a escola
de ontem. E uma outra escola, principalmente por ser altamente expandida, e suas alegadas
deficiéncias precisam ser enfrentadas por um esforco permanente de investigacdo e busca.
Qualquer proposta de formacédo docente deve ter um sentido de investigacdo e de busca de
novos caminhos. A preméncia do problema educacional ndo justifica o apressamento de
solucdes, que devem ter sempre o carater de tentativas. Nos casos dos cursos de licenciatura, em
face dos desafios desse novo quadro institucional, ndo ha respostas tedricas ou modelos praticos
gue possam orientar com seguranca qualquer esfor¢co de renovacao de curriculos, programas e
métodos. A Unica certeza € que ndo ha certezas. Novas propostas de formacédo docente devem
partir do préprio conceito de escola, ndo apenas como é formulado pela eventual contribuicdo de
teorias da Sociologia, da Antropologia, da Administracdo e de outras areas do conhecimento que
se propdem descrever e explicar os "fatos" da vida escolar, mas também pelo desenvolvimento de
um ponto de vista pedagdgico que leve em conta esses fatos na ordenacdo desejavel das
atividades escolares. Comunidades sociais como igrejas, partidos politicos, Forcas Armadas,
associagfes culturais ou recreativas e outras tém semelhancas com a escola basica porque,
como estas, sdo instituicbes empenhadas, de alguma forma, num esforco de ensino e de
transmissado cultural. Mas a escola tem um traco que a singulariza: a escolarizacdo basica, que
alcanca a todos numa sociedade democrética, deve deixar-se impregnar extensivamente pela
heranca cultural e ndo pela parcialidade de propdésitos doutrinarios, ideolégicos ou de cultivo e de
preparacdo para atividades especificas. Outro traco distintivo da escola € que ela sempre tem
endereco e vizinhanca, o que afeta profundamente a sua convivéncia social interna, muito além
do que é possivel ou desejavel em outras instituicdes. Contudo, como ponto de vista pedagdgico
ndo deve, pois, ser uma tentativa de aplicagdo de conhecimentos auferidos em possiveis
descricOes e explicacdes de "fatos" escolares, mas um esforco de compreensao da escola como
um projeto institucional para transformar uma comunidade de professores e alunos onde ocorrem
encontros de geragfes numa comunidade fundada numa visdo ética cujos efeitos educativos se
prolongam além dos anos de escolaridade.

Uma escola coesa é a escola que forma e alimenta os seus professores, ouvindo a sua fala e
abrindo espaco para o crescimento qualitativo de sua missdo. E aquela que compreende o aluno
como sujeito ativo no processo de constru¢do de conhecimentos, que lidera situagdes de conflito
propiciando um crescimento saudavel e continuo. Nos lembramos da escola da nossa infancia, do
cheiro da sala de aula, do refresco da cantina, do sorriso de alguns professores que embalavam
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as nossas davidas e minimizavam o0s nossos conflitos, professores aqueles que escreviam no
quadro negro aquilo que precisavamos saber e que muitas vezes faziam parte de nossos sonhos
e de nossas futuras profissées. Lembramos também daqueles que pouca paciéncia tinham e que
instigados pela repreenséo propunham condi¢cdes arrogantes de aprendizagem, ndo levando em
consideracao o aluno e suas dificuldades. O aprender neste caminho, estava longe de se tornar
prazeroso.

Hoje, através dos estudos e teoria magnificas que transformaram ao longo de tantos anos a
educacao, podemos olhar com mais transparéncia e critica os portdes que separam a escola do
mundo que a cerca. Propomos transformacdes socio-educacionais, tendo clareza e coeréncia de
nossos atos. Temos a busca pelo conhecimento, temos a energia que propicia a vontade de
conhecer o aluno que nos chega no inicio do ano, que nos envolve com seu discurso e que nos
sobrecarrega de responsabilidade e emocdo. Quando falamos de uma grande escola, nos
remetemos ao passado distante e a um futuro promissor que nos empolga no caminho da
educacao, tendo como elemento norteador, a constru¢do do conhecimento, utilizando estratégias
que possibilitam o crescimento do individuo como parte integrante do nosso sistema. Apontamos
para um crescimento qualitativo da educacdo. Enxergamos 0s nossos alunos como personagem
principal de uma grande histéria, em que os cenarios se transformam em todos os atos, se
apropriando de vestimentas que engrandecem o texto e que sdo capazes de conviver com 0S
"cacos" da vida, tornando-os cidadaos do mundo.



2.2 ENSINO E APRENDIZAGEM

Ensino-aprendizagem é um processo em que esta sempre presente, de forma direta ou indireta,
no relacionamento humano, pois ela se realiza na intersubjetividade através de um processo de
troca onde aprender significa apropriar-se do conhecimento de alguém.

E impossivel falar de aprendizagem sem caracterizar os trés dominios existentes: Psicomotor,
Cognitivo e Afetivo. Tendo em vista estar diretamente relacionada aos dominios, cada concepc¢éo
produz sua propria linha de investigacdo. No campo da psicopedagogia trata-se do sujeito
aprendiz-cognoscente, no construtivismo a constru¢do do conhecimento através da interagdo com
0 meio, no Behaviorismo esta nos comportamentos observaveis e mensuraveis do sujeito, em fim,
e outras tendéncias que fazem parte desse universo chamado aprendizagem.
Ja se sabe, em nossa época que a aprendizagem € algo intrinseco, que se passa no interior do
individuo, haja vista suas capacidades, suas aptiddes, seu desenvolvimento neuropsiquico e,
ainda, seus interesses e suas necessidades. Por isto mesmo, de nada serve ao professor
desenvolver aulas interessantes e bem planejadas se elas ndo atenderem ao “estado” do aluno. E
nao havendo aprendizagem, ndo houve ensino, por maiores e melhores que sejam os esfor¢cos do
professor. E, portanto, fundamental que o processo educativo busque o aluno como centro de
suas atividades, tendo em vista o desenvolvimento de sua personalidade de maneira integral. Ou
melhor, perceber o corpo aprendiz através do olhar humano na sua totalidade, reconhecé-lo em
seus desejos, aceitd-lo em suas caréncias e necessidades, compreendé-lo pelas repressdes
sofridas e, por fim, estimuld-lo em suas potencialidades. Toda aprendizagem enriquece néo
apenas a area intelectual, mas as diferentes areas do sujeito aprendente. Uma nova
aprendizagem dependera sempre de outras anteriores, que constituem sua base. Assim sendo,
ha todo um movimento de continuidade e encadeamento, fazendo com que a aprendizagem se
realize em etapas. Por esta razdo, a aprendizagem constitui um processo global, porque
desenvolve as varias areas da personalidade do individuo, e cumulativo porque se desenvolve em
etapas encadeadas e continuas. A medida que o individuo efetiva uma nova aprendizagem,
aumenta sua “bagagem”, modifica sua maneira de perceber, adquire outro comportamento. E esta
mudanca de comportamento que comprova a realizagcdo de uma aprendizagem. Naturalmente, tal
modificacdo se faz através da participacdo e da atuacdo do individuo. E ele quem chega a
aprendizagem, por sua experiéncia direta, fazendo com que, realmente, qualquer aprendizagem
seja uma auto-aprendizagem. Sendo cada individuo um ser Unico, com caracteristicas proprias,
necessidades, interesses, capacidades e tendéncias o tempo para realizar uma aprendizagem vai
variar de pessoa para pessoa, de acordo com o ritmo de cada um. Em consequéncia, importa
considerar que as oportunidades de aprendizagem oferecidas pelo professor devem atender as
diferencas individuais. E facilmente compreensivel que antes do professor se engajar na
tarefa de ensinar, ele deve ter um conhecimento profundo do assunto que se propde a ensinar.
Esta é uma verdade aceita por todos. O que é, porém, dificimente compreendido e reconhecido, é
que a simples transmissédo de uma informacgéo ou conhecimento ndo pode ser considerada como
ato de "Ensinar", pois nada garante que tenha ocorrido a aprendizagem.

Para organizar e dirigir tais situacdes de aprendizagem, € indispensavel que o professor domine
0s saberes, que esteja mais de uma licdo a frente dos alunos e que seja capaz de encontrar 0
essencial sob mdltiplas aparéncias, em contextos variados (PERRENOUD, 2000, p.27).

Muitos professores despendem enorme esforgco na transmissao de informagdes aos alunos
julgando que quanto maior o volume de assuntos for abordado tanto mais os alunos aprenderao.
Impressionantemente o que acontece € muito diverso. Ja ha enorme quantidade de experiéncias
e pesquisas demonstrando que a simples aquisicdo de informacdes, independentemente de
compreensao e participagao é suficiente para influenciar uma mudancga de procedimento ou ndo é
devidamente fixada para posterior aplicagdo e consequentemente ndo assegura que ocorra a
aprendizagem.

A aprendizagem, geralmente, comeca com a motivacdo. Dificlmente um aluno aprendera
determinado assunto (Aquisicdo, Retencdo e Aplicacdo) se ele ndo tiver sido motivado
adequadamente. Quantos de nds tivemos pavor de determinados assuntos, de determinadas
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matérias? Teriam sido realmente os assuntos os culpados, ou teria sido responsavel a falta de
Motivacao?

A motivagdo é, assim, o conjunto das forcas internas que impulsionam 0 nosso
comportamento para objetivos e cuja direcédo é dada pela nossa inteligéncia. Entretanto, as forcas
internas do nosso organismo sdo condicionadas por forcas externas que modificam o
direcionamento da nossa motivacéo (LIBANEO, 1994, p. 110).

O professor necessita despertar o "desejo de aprender” nos alunos. Esta motivacao pode
ser criada pela determinacdo do porque aprender, e do Como e Quando aplicar o conhecimento
adquirido. Os alunos n&o tém a obrigac&o de determinar essas coisas. E obrigacio de o Professor
esclarecer, definitivamente, esses pontos, isto considerando que um aluno ndo aprendera
determinado assunto unicamente por haver escutado, lido ou ouvido algo a respeito. O aluno
aprenderd somente quando o assunto tiver alguma relacdo com ele, somente quando tiver seu
interesse despertado. Motivar um aluno é induzi-lo a fazer alguma coisa, é induzi-lo a desejar
alguma coisa. E conveniente, porém, esclarecer que a motivacdo ndo deve ser imposta por
pressdo ou por promessas falsas. Ela tera lugar sempre que o assunto tiver valor e for
reconhecido como uma necessidade.

Contudo vérios séo os fatores que influenciam na aprendizagem, tanto dentro como fora do
espaco escolar. Diretamente o que ocorre na escola, no entanto, deve ser objeto de nossa
reflexdo, uma vez que podemos analisar, pensar e modificar a nossa pratica sempre que
observamos que alguns alunos ndo aprendem ou nao se interessam pelos trabalhos que estéo
sendo desenvolvidos. Para que os alunos aprendam, é importante que encontrem significado
naquilo que estdo aprendendo e para tal é necessario que as atividades:

*Sejam desafiadoras, isto €, nem muito dificeis que n&o possibilitem agir e pensar, nem tao

faceis que ndo precisem mobilizar conhecimentos e avancar.

*Propiciem aos alunos o estabelecimento de relagcdes entre os novos conteudos e o0s seus

conhecimentos preévios.

*Possibilitem os alunos experimentar o sucesso, verificando que seu esforgo valeu a pena.

E essencial, portanto, proporcionar boas situacées de aprendizagem significativas para
garantir a todos condicbes de aprender. NoOs, professores, podemos localizar, em nossa pratica,
alunos que ndo se "interessam” ou ndo conseguem aprender nas mesmas situagdes que outros,
mesmo que as propostas didaticas sejam bem pensadas e estruturadas. Se ndo basta que as
condicBes didaticas e objetivas sejam favoraveis, o que mais esta em jogo? Pensar a motivacao
em uma perspectiva construtivista implica conhecer o aluno como pessoa, com suas
caracteristicas individuais e psicoldgicas. Se a motivacdo ndo vem apenas dos materiais e de
como as atividades séo propostas, o que mais a pode determinar? Enquanto aprendemos sobre
algo, também estamos aprendendo sobre n6s mesmos, 0 quanto somos capazes ou nhao, O
quanto é dificil, no que é dificil, como procedemos e como devemos proceder. Um mau
desempenho escolar também pode ser fruto de uma auto-imagem negativa como aprendiz, que
reforca um sentimento de incompeténcia, impedindo o aluno de "ousar aprender'. Podemos
perceber isso explicitamente em alunos que dizem:"Eu ndo consigo, eu ndo posso”.

Nesses casos, todos os esforcos com licdes extras e complementares pouco resolvem,
pois a questdo é muito maior e anterior: o aluno ndo acredita que é capaz. Ha aluno que tem um
autoconceito negativo precisa ser auxiliado pelo professor. Atuar nestas circunstancias requer
uma competéncia profissional do professor e ndo pode ser contemplada apenas pelas relacdes de
empatia pessoal. Simpatia existe e isso ndo deixa de acontecer na sala de aula, entre o professor
e seus alunos. Séo relagcbes pessoais que se estabelecem. Mas isso ndao pode gerir a educacéo,
temos que refletir sobre esta dimensao do acolhimento do professor e sobre a sua importancia na
construcdo da auto-imagem do aluno. Pois quando falamos em ensino-aprendizagem, nao
podemos relacionar o problema simplesmente com o aluno, pois, a aprendizagem ndo € um
processo individual, ou seja, ndo depende s6 do esforco de quem aprende, mas sim de um
processo coletivo.



3. UMA QUESTAO DE DIDATICA

A Didatica é uma das areas, assim como a Linguistica, a Antropologia e a Psicanalise,
pertencentes as chamadas Ciéncias Sociais ou Humanas. O que as caracteriza é o estudo da
sociedade e do homem em seus multiplos aspectos. Outras disciplinas pedagodgicas servem de
base para a didatica, como a sociologia da educacdo, a histéria da educacédo, a psicologia da
educacdo entre outras. Tais disciplinas tratam de tematicas, como o contexto séciopolitico-
econdmico, o0 grupo escolar, o aluno com suas caracteristicas Biopsicoldgicas, interesses,
necessidades que subsidiam a tarefa docente. Por isso se diz que a didatica ndo € uma disciplina
autbnoma e independente, pois ela trata do fazer docente. Todas as demais disciplinas
pedagogicas convergem para a didatica, pois estudando os diferentes aspectos do fenébmeno
educativo, o fazem para ajudar e perceber o processo de ensino. Para muitos professores é
entendida simplesmente como um rol de principios, de teorias de ensino ou teorias de
aprendizagem. Todavia ndo pode ser concebida como ciéncia que somente estabelece uma série
de métodos e técnicas de ensino a ser apresentada como solucdo para todos os problemas no
processo ensino-aprendizagem. Nao € apenas o rigido e inflexivel planejamento de ensino, a
listagem quantificada de objetivos, com intencdes utopicas e inlteis desvirtuados pela irrealidade,
e conteudos chamados minimos, por vezes insignificantes, por sugestdes de recursos materiais e
humanos, que vdo desde o mais simples cartaz até os mais sofisticados meios de engenharia
educacional. A didatica ndo pode ser vista como a orientadora infalivel dos fantasticos métodos e
técnicas de avaliacdo, que pretendem medir o conhecimento dos alunos e que capacitam o
professor a decidir, “cientificamente”, da atribuicido de uma nota que reprova ou promove. Nos
processos de avaliacdo, ndo deve somente estabelecer formulas para medir e quantificar o
conhecimento através de um instrumental que, por vezes, ndo passa de algumas perguntinhas
com respostas de mudltipla escolha. Em fim estigmatiza-la como dimensdo tecnicista é
descaracteriza-la como ciéncia educativa. “Entretanto, o ensino, por mais simples que possa
parecer a primeira vista, € uma atividade complexa: envolve condi¢cdes externas como condi¢cdes
internas das situacdes didaticas” (LIBANEO, 1994. p. 55).

A didatica ndo visa apenas a métodos, técnicas e meios rigidos e estaticos. Nao se constitui
somente por um conjunto de principios que, se aplicados, dariam resultados imediatos e
claramente observaveis e mensuraveis. Dessa forma o educando é tido como um objeto
manipulavel, que pode ser submetido a qualquer tipo de experimentacdo ou treino. Nao é uma
pura mecanizacdo e manipulacdo de métodos e técnicas de ensino que, por vezes, Sao
empregados sutilmente a servi¢o de ideologias. Ela deve se por a servico do educando como uma
totalidade pessoal.

A didética objetiva resultados, aprendizagens e mudancas significativas de comportamento ao ser
cognoscente. N&o se caracteriza por um simples adestramento, que sé intenciona a
produtividade, o ensino para fazer, o ensino para produzir, 0 ensino para a submissdo do
pensamento.

Com isso a ela deve ser uma disciplina altamente questionadora da realidade educacional, da
escola, do professor, do ensino, das disciplinas e contetudos, das metodologias, da aprendizagem,
da realidade cultural, da politica educacional. “A didatica , pois, ndo pode ficar reduzida ao seu
aspecto puramente técnico, uma vez que é, também, a parte final do funil pedagogico,
conducente & acgéo educativa’(NERICI, 1989, p. 38). Ela ndo é uma disciplina com verdades
prontas e acabadas, mas uma disciplina que busca, e que investiga o universo da educacéao. Pois
guer saber desencadear novos processos para 0 sujeito do conhecimento na sua dimensao
existencial.

A didatica para assumir um papel significativo na formacgéo do educador ndo poderéa reduzir-se e
dedicar-se somente ao ensino de meios e mecanismos do processo de ensino-aprendizagem, e
sim, devera ser um modo critico de desenvolver uma pratica educativa forjadora de um projeto
historico, que nédo sera feito tdo somente pelo educador, mas, por ele conjuntamente com o
educando e outros membros dos diversos setores da sociedade.



A acdo ensinativa compreendida em sua totalidade, dentro e fora da escola, ou seja, em suas
diversas e matuas determinacdes, comeca a ser tomada como objeto de estudo da didatica,

colocando interessante possibilidades de indagacbes a pesquisa, no seu sentido de ler,
compreender e interpretar 0 ensino, superando as tendéncias explicativas e prescritivas,
formuladas em teoriza¢cBes externas aplicadas por uma didatica colonizada (PIMENTA, 2000,
p. 62.)

Chegou o momento de procurar responder as questdes, que giram em torno do objeto de estudo
e da delimitacdo do campo da Didatica, de sua autonomia e relacionamento com outras areas de
conhecimento e reflexdo. Ou seja, permitir sua aproximacao com o saber psicoldgico, socioldgico,
politico, antropoldgicos, filosoéficos ou outros.

Mas, afinal, sera mesmo a Didatica apenas uma orientacdo para a pratica, uma espécie de
receituario do bom ensino? Esse € um dos mais discutidos problemas da disciplina. Se assim
fosse ndo valeria a atencdo de tantos, embora possa até chegar la, como qualquer disciplina que
comporta aplicacdes praticas.

3.1 O PROFESSOR

O professor é um dos primeiros substitutos dos pais. E ele quem ensina desde a forma de pintar e colar
mais adequada, das primeiras letras, até a construcao de frases para que futuramente possa ser elaborado
um texto como este. Isso nos é possivel porque tivemos professores que fizeram a ligagdo das letras para
formar e transformar em palavras e, assim, podermos chegar no mundo adulto com uma profissdo, um
trabalho. A respeito da complexidade da fungéo exercida pelo professor a autora lima Veiga comenta: “O
professor socializa, inculca modos de ver a vida, proporciona e reforca a identidade nos alunos a qual,
como se sabe, é antes de tudo social” (VEIGA, 1998, p.37). O professor instrui que o aluno transforme um
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papel em branco em uma redacdo; um texto, em historia. E ele quem ajuda a traduzir essa lingua
estranha, a passar da palavra falada a palavra escrita. E isso ndo é pouca coisa, porque 0s pais ensinam
as primeiras palavras, ddo os sentidos e explicam os proprios sentimentos, e o professor ajuda o aluno a
colocar no papel, a expressar pela escrita, o pensamento, as opiniées e, por que ndo, 0s sentimentos.
Entdo, ser um mestre vai além de transmitir conhecimentos €, também, o estabelecimento de uma relacgéo,
gue traz no seu interior um modelo com quem podemos nos identificar, e é tdo potente a ponto de ambos
poderem investir nessa relacéo, tanto o professor como o aluno. Segundo Paulo Freire:

Desta maneira 0 educador j4 ndo € o que apenas educa, mas o que, enquanto educa, € educado, em
didlogo com o educando que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se tornam sujeitos do
processo em que crescem juntos e em que os “argumentos de autoridade” ja ndo valem. Em que, para ser-
se, funcionalmente, autoridade, se necessita de estar sendo com as liberdades e nao contra elas.
(FREIRE, 1997, p. 68).

Tentar definir o educador sera contextualiza-lo na sua prética; evidentemente, em sua pratica desejavel,
pois que existe uma pratica gque se exercita e que, certamente, ndo é a desejavel.
Primeiramente e de um modo genérico, diria que educador € todo ser humano envolvido em sua pratica
historica transformadora. Em nossas mudltiplas relacfes, estamos dialeticamente situados num contexto
educacional. Todos somos educadores e educandos, ao mesmo tempo. Ensinamos e somos ensinados,
numa interagcdo continua, em todos os instantes de nossas vidas. Aqui, ndo & necessaria nenhuma
preparacdo, nenhuma aprendizagem especifica para ser educador. Espontaneamente, aprendemos no
NnOsSso meio, com 0S outros, com nossas proprias experiéncias, com nossas meditagbes pessoais.
Adquirimos, no nosso processo dialético transformador, uma gama de conhecimentos e sabedorias que
pode, deve ser e é integrado as nossas relagdes sociais. E a educacéo que se faz!

Em segundo lugar, e aqui esta o ndcleo de interesse para o0 momento, educador é o profissional que se
dedica a atividade de, intencionalmente, criar condi¢cbes de desenvolvimento de condutas desejaveis, seja
do ponto de vista do grupamento humano. Somos nos, quando passamos por um processo formal de
aquisicdo de conhecimentos e habilidades. Para tanto, realizamos um processo de aprendizagens
estruturadas. Vencemos, no decorrer de alguns anos, curriculos e programas, tendo em vista a nossa
habilitagdo como profissionais a serem aceitos para o0 exercicio de atividades sociais estabelecidas.
Em ambos os casos, observa-se o educador, antes de mais nada, como um ser humano e, como tal,
podendo ser sujeito ou objeto da histéria. Como objeto sofre a acdo do tempo e dos movimentos sociais,
sem assumir, a consciéncia e o papel de interferir nesse processo. Ndo toma, para si, em sua pratica, a
forma de ser autor o ator da histéria. Aqui, certamente, ndo desempenha o papel de educador na sua
autenticidade, como a entendo.

Como sujeito da historia, compreendo o educador, como ser humano que constroi, pedra sobre pedra, o
projeto histérico de desenvolvimento do povo. Um ser, junto com outros, conscientemente, engajado no
“fazer” a histéria. Na intimidade do sistema social, o educador, ao mesmo tempo humilde e grandioso, tem
papel fundamental no desenvolvimento e execugdo de um projeto histérico que esteja voltado para o
homem. Assim sendo, ndo sera ele o executor de diretrizes decididas e emanadas de centros de poder (
mesmo educacionais! ), mas sera o forjador, juntamente com outros, e, enquanto autor e ator, de um
projeto histérico de desenvolvimento do povo, do qual faz parte integralmente.

Entretanto a pratica docente, por sua vez, possui uma grande dimensdo. A atividade de ensinar ndo se
restringe a sala de aula. Ha um compromisso social do professor que transcende esse espaco escolar. O
gue se faz diante dos alunos e colegas de trabalho tem uma repercussao que vai além. De uma forma ou
de outra, em maior ou menor escala, o professor esta contribuindo para a formacdo da sociedade que
temos. Dai a necessidade de se ter um compromisso social e profissional.

3.2 0 ALUNO

Dentro das inumeras tendéncias da educacdo podemos observar o papel do aluno frente ao

conhecimento.

Na tendéncia tradicional assimila conhecimentos transmitidos, fica em siléncio e é atento

(Tendéncia tradicional); deve aprender fazendo (Tendéncia renovada); ser eficiente, produtivo,

capaz de contribuir para a produtividade da sociedade, aprende e fixa informagdes (Tendéncia

tecnicista); deve assumir compromissos com o pratico social, de participar do processo de
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conhecimento como sujeito (Tendéncia libertadora); deve aprender a ser livre no coletivo
(Tendéncia libertaria); deve compreender a realidade (Tendéncia critica social dos conteudos); e
muitas outras que poderiam ser mencionadas. Mas a principal consideracédo que devemos atribuir
ao aluno é de té-lo como sujeito que elabora o seu conhecimento e a sua evolugao pessoal a
partir da atribuicdo de um sentido préprio e genuino as situa¢cdes que vivem e com as quais
aprende.

Para poder aprender o, o sujeito precisa apelar simultaneamente “as duas posi¢des, aprendente e
ensinante. Precisa conectar-se com que ja conhece e autorizar-se a “mostrar’, a fazer visivel
aquilo que conhece. Além disso, 0 pensar € sempre um apelo ao outro, uma confrontacdo com o
pensamento do outro. (FERNANDEZ, 2001, p.59).

Ha diversas cobrancas em relacdo a aprendizagem dos alunos. O discurso corrente € de que 0
aluno precisa ser flexivel para atender, por exemplo, as constantes mudancas do mercado de
trabalho. Mas sera que objetivos como esses precisam ser prioridade para o processo de ensino-
aprendizagem?

O conhecimento escolar pode ajudar os alunos a ampliar as suas “ferramentas” de atuagéo sobre
suas vidas e, consequentemente, sobre a sociedade. Por um lado, a instituicdo escolar ndo pode
desprezar o conhecimento que o aluno traz, por outro, ndo pode ficar restrito a ele. Contudo a
escola tem um papel fundamental na construcdo do conhecimento dos alunos. O seu
conhecimento tem especificidades. Nado € mera transposicdo da producdo cientifica e nem
elaboracdo do senso comum. Provavelmente, o aluno ndo terd oportunidade de se apropriar
desse conhecimento em outro espaco. A convivéncia, as interacdes e as “apreensdes” que se
desenvolvem ali serdo fundamentais para a sua constru¢cdo humana.

Haja vista que alunos tém necessidade de adquirir habilidades e competéncias para enfrentar o
dia-a-dia. N&o basta a preocupacdo com apropriacdes de conteudos restritos. O ser humano sé
se desenvolve em sua plenitude quando articula bem as suas mdultiplas potencialidades. E o
conhecimento escolar € fundamental nesse processo. O ato educativo, portanto, ndo € um ato
isolado ou neutro.

A escola e o professor, bem ou mal, estdo ajudando a preparar os alunos para enfrentar o
cotidiano. Pode-se dizer, entdo, que ndo ha neutralidade em nenhuma de suas atitudes, somos
parte fundamental nessa composi¢ao coletiva. Porém, € bom lembrar que essas relacdes sociais
sao passiveis de transformacédo. Ou seja, os individuos podem transformar a sua realidade, pois o
homem é produto e, ao mesmo tempo, produtor de sua historia.

4. CONCLUSAO

Para analisarmos uma “didatica psicopedagogica”, fez-se necessario explicitar quem foi o
educador, o educando e principalmente a sua relacdo, pois estes concebem o fendmeno
educativo, tendo em vista as diretrizes que orientam suas atuacdes pedagodgica. Sabemos que a
realidade exerce grande influéncia na pratica didatica dos professores, seja em contexto “macro”,
externo (historico, séciopolitico e cultural), seja em contexto “misto”, interno (cotidiano das
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escolas, relagdes e trabalho). Dessa forma os professores devem estar preparados para discutir
essas relacdes e outras ligadas a aprendizagem, aos processos internos da aquisicdo do
conhecimento, do aperfeicoamento e das competéncias profissionais.

O ensino de didatica na formacédo de professores, seja em pedagogia, ou em outros cursos de
formacdo continuada, precisa ser constantemente debatido pelos professores e pesquisadores da
area, visto que a necessidade de melhoria da qualificacdo de educadores € cada vez mais
presentes para o enfrentamento dos atuais desafios da pratica docente e da profissdao de
professor do novo século.

Vivemos um tempo de incertezas quanto ao futuro da profissdo. Esta constatacdo se expressa,
por um lado, através das recentes normatizacdes legais do estado sobre os destinos dos cursos
de formacéo de professores e através dos controles reguladores internos e externos dentro das
instituicées escolares, na maioria das vezes distanciadas das discussdes que precisam acontecer
com os profissionais que atuam nestas bases.

Acredito que a didatica como disciplina que trata da teoria geral do ensino com um olhar
psicopedagdgico € capaz de atender a tais consideracdes, visto que, ao se preocupar com a
orientacdo metodoldgica do professor em relacdo ao processo ensino-aprendizagem, considera o
seu preparo técnico, politico, humano e cultural. Por conta de tal observacgéo, € preciso investigar
mais e incluir discussdes sobre as formas de pensar a atividade docente no plano pessoal e
profissional.

A todo momento de nossas vidas aprendemos uma infinidade de conhecimentos em sua
interacd0 com 0s outros e 0 meio ambiente. Este estado permanente se da em diferentes niveis e
ocorre de forma sistematica e assistematica. Historicamente o conhecimento sistematizado,
necessario ao crescimento social do individuo, acontece no seio da instituicdo escolar. Nessa
perspectiva, a aprendizagem em que o individuo realiza na escola apresenta caracteristicas que a
distingue daquela realizada em outras instancias de sua vida cotidiana.

O trabalho docente € a atividade que d& unidade a dinamica ensino-aprendizagem pelo processo
de mediacdo entre o conhecimento a ser aprendido e a acéo de apropriacdo desse conhecimento.
Essa concepcao difere da idéia que considera o ensino escolar como uma acao individual do
professor, transferindo conhecimentos para os alunos.

A didatica ndo pode deixar de tratar do preparo do professor (ensinante) nas diversas areas do
conhecimento que lhe dizem respeito, como a técnica, a politica, a humana e a cultural. Portanto,
hoje, entre o0s seus conteddos estd a formacdo continuada dos professores.
Alguns professores reclamam de sua formacao para a grande responsabilidade que enfrentam no
exercicio da profissdo, sendo, portanto, fundamental que tenham possibilidade de continuar a
estudar. A formacéo continuada inclui todas as atividades desenvolvidas pelos professores em
exercicio, apos a formacao inicial. Mas para que o professor se qualifique cada vez mais néo
basta a participacdo em curso; € necessario que ele reflita sobre sua pratica, problematizando-a e
buscando alternativas de solugéo.
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